- Vilson J. Leffa
(Organizador)

- EDUCAT
DITORA DA UNIVERSIDADE |
CATOLICA DE PELOTAS




I nvestigacoes
em Linguistica Aplicada
Editor Geral: Vilson J. Leffa

As Palavras e Sua Companhia

O léxico na aprendizagem das linguas

Vilson J. Leffa
(Organizador)

ALAB/EDUCAT



UNIVERSIDADE
CATOLICA DE PELOTAS

Chanceler
D. Jayme Henrique Chemdllo

Reitor
Alencar Mdllo Proenca

Vice-Reitor
Claudio Manod da Cunha
Duarte

Diretora
da Escola de Educacéo
Clarisse Siqueira Coelho

Pr6-Reitor Académico
Gilberto de Lima Garcias

Pr6-Reitor Administrativo
Carlos Ricardo Gass Sinnott

Coordenadora do Curso
de Mestrado em Letras
Carmen LUcia Matzenauer
Hernandorena

ALAB

Presidente
Vilson J. Leffa (UCPEL)

Vice-Presidente
Lynn Mario T. Menezes de Souza
(ush)

Secretaria
Désirée Motta-Roth (UFSM)

Tesoureira
Vera Fernandes (UCPEL)

Conselho

Hilério Bohn (UCPEL)

Maria Antonieta Celani (PUCSP)
LuciliaHelena do Carmo Garcez
(UNB)

Margarete Schlatter (UFRGS)
Maria Jose R.F.Coracini
(UNICAMP)

Telma Gimenez (UEM)
VeraMenezes (UFMG)

Producdo Editorial: Editorada Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel)
Rua Félix da Cunha, 412 % 96010-000 ¥ Pelotas/RS

Fax (0-XX-53)225-3105

Impresséo: UCPel - Tecnologia Digital DocuTech Xerox do Brasil
Editoracao Eletrénica: Ana Gertrudes G. Cardoso

Capa: Luis Fernando M. Giusti




I nvestigacoes
em Linguistica Aplicada
Editor Geral: Vilson J. Leffa

As Palavras e Sua Companhia

O |éxico na aprendizagem das linguas

Vilson J. Leffa
(Organizador)

ALAB/EDUCAT



© 2000 Vilson J. Leffa/UCPel - ALAB
Direitos desta edicdo reservados a
Editora EDUCAT da Universidade Catdlica de Pelotas
Rua Félix da Cunha, 412
Fone (O-XX-53) 284.8297 - Fax (O-XX-53) 225.3105
Pelotas - RS - Brasil

PROJETO EDITORIAL
EDUCAT
EDITORAGAO ELETRONICA
Vilson J. Leffa
CAPA
Luis Fernando Giusti
ISBN 85-85437-56-1

L493p Leffa, Vilson J.
As palavras a sua companhia: o léxico na aprendizagem das
linguas / Vilson J. Leffa. Pelotas: EDUCAT, 2000.
255 p.

1. Lingistica aplicada - lingua estrangeira. 2. Aquisi¢o de
Segunda lingua. Lingistica aplicada - lingua estrangeira. I. Titulo

CDD 4181

EDUCAT
Editora da Universidade Catdlica de
Pelotas
Rua Félix da Cunha, 412
CEP 96010-000 - Pelotas - Rio Grande do



Prefacio ... 7
APreSENtaCED . . . ..ottt 9

Aspectos externos e internos da aquisi¢do lexical
VilsonJd. Leffa. . ... 15

Computador, corpus e concordancia no ensino
daléxico-gramatica de lingua estrangeira

Tony Berber Sardinha. ............. ... ... i, 45
Uso do dicionério; configurando estratégia

de aprendizagem de vocabulério

Jerénimo CouraSobrinho. ... 73

A contribuicdo da lexicografia pedagdgica aaprendizagem

€ ao ensino de uma lingua estrangeira ou segunda

Jean Binon

SergeVerlinde. ... 95

Como otimizar 0 ensino e a aprendizagem de vocabul&rio

de uma lingua estrangeira ou segunda?

Jean Binon

SergeVerlinde. ....... ... . 119



Algumas consideragOes sobre a dif iculdade da utilizacéo
de dicionérios de aprendizes dentro e fora da salade aula

John Robert Schmitz. . ... .

A face lingliistica da terminologia

MariadaGragaKrieger ..........oooiiiiiiiiiinennn..

Vocabulério e sentido do texto: Palavras-tema,
palavras-chave e palavras de caracterizacéo

Maria ZeliaBorges ..ot

Dificuldades no uso adequado de vocabulério
em textos escolares escritos

Maria AuxiliadoraBezerra . .. ...,

Estudo do Iéxico no texto oral e escrito

Lazuita Goretti OliveiraVieira. .. ....... ... ..



Prefacio

Investigacdes em Linguistica Aplicada é uma colecéo de livros
tematicos que tem por objetivo mostrar 0 que se pesquisa no Brasil em
termos de Linguistica Aplicada, vista agui como area de conhecimento
interdisciplinar, voltada para a investigacdo dos problemas que surgem
guando se ensina ou se usa uma lingua, dentro e forada salade aula. Os
trabahos agui publicados foram inicidmente apresentados no V
Congresso Brasileiro de Linglistica Aplicada, redizado em Porto
Alegre em setembro de 1998, e posteriormente revisados e aumentados
por seus autores - acrescidos, mais tarde, de alguns outros trabalhos, a
critério dos organizadores de cada um dos volumes, por sua relevancia
e pertinéncia aos temas abordados.

Os livros que compdem a colecdo parecem mostrar ndo sO as
preocupagdes dos pesquisadores da area, mas também as tendéncias da
Linglistica Aplicada no Brasil. Destacam-se entre essas tendéncias,
refletindo a interdisciplinaridade da &rea, os seguintes temas. (1)
formagéo e préatica do professor de linguas, (2) problemas na producéo
e recepcdo de textos, (3) aspectos fonoldgicos na aprendizagem
incidental e intenciona de linguas; (4) andise do discurso, dentro e fora
dasdade aula; (5) o Iéxico na aprendizagem de linguas e (6) a relacéo
entre texto e contextos.  Se fosse propor uma sintese dessas tendéncias,
diria que o perpassa os trabahos, independente do recorte feito, é a
idéa de que nada existe por s mesmo. Cada componente repercute no
outro, através de um constante processo de interacdo. Essa seria, a meu
ver, amegatendéncia da érea.

Investigac6es em Linguistica Aplicada € o resultado de umaagéo
reciprocaentre a ALAB (Associacdo de Linguistica Aplicadado Brasil)
e aEducat (Editorada Universidade Catolicade Pelotas). A ALAB nédo
teria condigdes de, sozinha, arcar com os encargos financeiros, técnicos
e adminigtrativos, de um empreendimento de tal porte. Também aqui,
prevaleceu a idéa de interacdo, no sentido fisico de uma unido de
forcas entre duas entidades suficientemente proximas.

InvestigacBes em Linguistica Aplicada tem uma trajetoria que
envolveu muitas pessoas e varias entidades. N&o é possivel, neste
pequeno espaco, agradecer a todos que contribuiram para 0 sucesso



deste empreendimento, desde a Universidade Federa do Rio Grande do
Sul, onde o projeto comegou, até a Universidade Catdlica de Pelotas,
onde ele agora se conclui.

Ha duas pessoas, no entanto, que gostaria de destacar para um
agradecimento especial. Uma € a Profa. Margarete Schlatter, da
Universdade Federal do Rio Grande do Sul, pela dedicagéo ao trabalho
e competéncia na selegdo dos textos que foram iniciamente
apresentados durante a realizagdo do congresso. A outra pessoa € a
Profa. Carmen Lucia Matzenauer Hernandorena, da Universidade
Catdlica de Pelotas, pelo entusiasmo com que acolheu a proposta dos
livros teméticos e incentivo que deu ao projeto de publicagéo.

Pelotas, agosto de 2000

Vilson J. Leffa
Editor Gerd



Apresentacdo

Os dez trabalhos reunidos neste volume envolvem a questéo do
léxico em quatro grandes perspectivas. (1) a lexicdizacdo da
aprendizagem de linguas; (2) o papel do dicionario no desenvolvimento
lexicd em sda de aula; (3) o Iéxico nas linguas de especididade,
envolvendo a questdo da terminologia; e (4) as diferencas entre o Iéxico
dafaa e o |éxico da escrita, incluindo, ai, as dificudades sentidas pelos
alunos quando passam do codigo oral para o escrito.

Reunindo perspectivas, ha dois conceitos bésicos que
perpassam os trabahos: (1) o conceito de colocacgéo, partindo daidéia
de Firth de que uma paavra é conhecida pela companhia com que anda;
e (2) apreocupacao em definir unidade lexical, mostrando as diferencas
gue se estabelecem com o conceito de paavra.

A LEXICALIZAGAO DA APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Se, durante muitos anos, a énfase na aprendizagem de linguas
esteve na sintaxe, nos Ultimos anos esta énfase parece ter passado para
o léxico. E o que sugerem os dois capitulos iniciais do livro.

O meu trabalho, “Aspectos externos e internos da aquisicéo
lexical”, procura mostrar como o0s estudos de aquisicdo do vocabul&rio
partiram de uma énfase externa, com base na modificagdo do input
impresso que é dado ao aluno, evoluindo, dai, para uma énfase interna,
com base nos aspectos psicolinguisticos da aprendizagem, envolvendo
0 processamento, e chegando finalmente afusdo dos aspectos externos
e internos, com o advento dainformatica. N&o sdo mais os professores
ou autores de livros didéticos que controlam o material ao qua o auno
€ exposto, mas é 0 proprio aluno que assume o controle sobre o
material a0 qual desgja se expor para desenvolver sua aprendizagem.

Tony Berber Sardinha em “Computador, corpus e concordancia
no ensino da léxico-gramatica de lingua estrangeira’ faz uma reviséo
do que chama de “revolugdo silenciosa’ no ensino de linguas, com
énfase na abordagem lexical (lexica approach) e na Aprendizagem
movida a dados (data driven learning). Deixa claro 0s conceitos



necessarios para entender as novas abordagens, incluindo termos
fundamentais como concordancia  (concordancing),  coligacéo,
padronizacdo, fraseologia, principio idiomético, entre outros. Desfaz a
separacdo entre sintaxe e léxico, lexicaizando a gramética, a partir das
idéias de Lewis (1993).

O PAPEL DOSDICIONARIOS NA APRENDIZAGEM

Os quatro capitulos seguintes analisam o papd do dicionario na
aprendizagem de linguas. Procuram descrever 0 que caracteriza um
bom dicion&io de aprendizagem, em oposi¢do ao dicion&io bilinglie
tradicional, e propdem estratégias que 0s alunos devem usar para obter
0 melhor aproveitamento possivel.

Jerénimo Coura Sobrinho em “Uso do dicionario; configurando
estratégia de aprendizagem de vocabulario” faz um levantamento de
véarios estudos sobre o pape no dicionario na aquisicéo do vocabulrio.
O uso sstemético do dicionério auxilia ou ndo na gprendizagem de uma
lingua estrangeira? Que tipo de dicionario é mais eficaz: 0 monolinglie
ou o hilingie? O uso do dicionario desenvolve a autonomia do
aprendiz? Quais sdo as habilidades necessarias para usar eficazmente
um dicion&rio? Como orientar os dunos no uso de dicion&rios? Essas
s80 algumas das perguntas que o autor tenta responder em seu trabal ho.

Jean Binon e Serge Verlinde apresentam dois trabalhos neste
volume. No primeiro - “A contribuicdo da lexicografia pedagbgica a
aprendizagem e a0 ensno de uma lingua estrangeira ou segunda’ -
goresentam o seu Dicionario de Aprendizagem do Francés para
Negocios (Dictionnaire d’ Apprentissage du Francais des Affaires). Os
autores fazem uma diferenca entre “diciondrios para aprendizes’,
geramente monolinglies e com énfase na recepcdo da lingua versus os
“dicionérios de aprendizagem”, que ndo sdo apenas para aprendizes,
mas para a aprendizagem da lingua, com énfase na recepcéo e na
producdo, podendo ser também multilinglles. Segundo os autores:
“Temos necessidade ndo s6 de uma graméica comunicativa, mas
igudmente de uma lexicografia comunicativa, isto € de uma
lexicografia que facilite e favorega a comunicagdo, dando aos
aprendizes todas as informagdes necessdrias para comunicar de forma
produtiva, para construir seu discurso”.



Jean Binon e Serge Verlinde em “Como otimizar o ensino e a
aprendizagem de vocabulario de uma lingua estrangeira ou segunda?’
apresentam, na &rea da lexicografia pedagogica, a teoria e a pratica do
desenvolvimento do vocabul&io com o uso de um dicionaio de
aprendizagem. Na parte tedrica mostram os principios de otimizagdo
gque podem nortear a classficacdo e avadiacdo de exercicios
lexicologicos. Na parte prética, fornecem uma tipologia de exercicios
que podem ser eaborados com a utilizacdo de um dicionério de
gprendizagem, incluindo sugestdes de como os alunos podem construir
seu préprio dicionério de aprendizagem.

John Robert Schmitz, em “Algumas consideragbes sobre a
dificuldade da utilizacdo de dicionérios de aprendizes dentro e fora da
sala de auld’, tece aguns comentérios sobre a utilidade de codigos nos
dicionarios de aprendizagem e o uso de dicionaios monolingles e
bilinglies por alunos e professores. Argumenta que muitos diciondrios,
36 vezes por uma questéo de marketing, ndo s oferecem mais do que o
aluno precisa, mas até apresentam informagdes incorretas, 0 que acaba
confundindo o duno em vez de auxilia-lo. O desafio para os
dicionarios é tentar oferecer ao auno a gjuda na medida certa, levando
em consideragdo ndo tanto os dados de origem da lingua, mas as
circunstancias em que alingua esta sendo aprendida.

O LEXICONASLINGUASDE ESPECIALIDADE

A teoria e a prética do Iéxico nas linguas de especiadidade sdo
abordadas em dois capitulos. O primeiro, de cunho teorico, argumenta
gque a linguagem técnica, apesar de sua especificidade, é parte
integrante da lingua; 0 segundo, de cunho prético, faz um estudo do
vocabulario que caracteriza as publicagdes da area da moda.

Maria da Graca Krieger, em a “A face linglistica da
terminologia’, revisa aguns conceitos importantes da érea da
terminologia, como a propria diferenca entre conceito e significado,
terminologia e nomenclatura, entre outros.  Argumenta que a
terminologia ndo se caracteriza como uma lingua a parte, restrita a um
léxico especidizado, mas integra 0 processo comunicaciona, “com
todas as implicacbes e efeitos préprios do funcionamento da
linguagem”, envolvendo, ai, as categorias da textudidade e da



discursividade. Vé também, sob a perspectiva da ciolinglistica, o
funcionamento dos itens lexicais terminolégicos como variantes da
lingua. “Se a linglistica pretende dar conta dos fatos da linguagem,
ndo pode desconsiderar os termos técnico-cientificos’.

Maria Zélia Borges em “Vocabul&io e sentido do texto:
Palavras-tema, palavras-chave e palavras de caracterizagdo’ analisa o
vocabul&io da Moda no portugués do Brasil, através das principais
publicacbes da érea. Classifica como palavrastema as de maior
freqiéncia no corpus. Considera palavras-chave aguelas que
caracterizavam um au Vvarios subconjuntos do corpus, permitindo inferir
que atividades da Moda cada revista analisada privilegia. V& como
palavras de caracterizacdo as de mais baixa freqliéncia e de maior
precisdio de sentido. Assm classifica paavras com apenas uma
ocorréncia no corpus. Algumas ndo satisfazem ao segundo traco da
definicdo - o da especificidade de sentido. Umas tém sentido vago;
outras, conotativo. Por isso caracterizam a Moda, de vocabulério
metaférico, 0 que convém para um sistema estruturado pelo efémero e
pela fantasia estética.

OLEXICONA FALA ENA ESCRITA

Os dois Ultimos capitulos do livro envolvem a questéo das
diferencas entre lingua oral e lingua escrita.

Maria Auxiliadora Bezerra em “Dificuldades no uso adequado de
vocabulario em textos escolares escritos’ agumenta que a producdo
textua requer, entre outros itens, uma selecdo lexica adequada ao
assunto abordado, ao género de texto e a seu grau de formalidade. Para
0 escritor proficiente, essa adequagéo pode ndo causar dificuldades, no
entanto para o aprendiz ela pode se apresentar como desafiadora,
sobretudo devido ao tratamento que, em geral, € dado ao texto nas aulas
de portugués do ensino fundamental. A desconsideragdo da natureza
psicossociolingliistica do texto interfere na gprendizagem do auno, que
termina por escrever textos quase sempre com base nos moldes do oral
coloquia (que conhece bem). As dificuldades no uso diversificado de
unidades lexicais parecem demonstrar uma ndo-construcéo de
esguemas cognitivos relacionados a tipos e géneros textuais e registros



lingUisticos, dém do ndouso de edtratégias de aprendizagem,
favorecendo a passagem de vocabulério receptivo para o produtivo.
Lazuita Goretti Oliveira Vieira em “Estudo do Iéxico no texto
ora e escrito” andisa a densidade lexical como um dos aspectos que
diferencia a modalidade oral da escrita, baseando-se, principalmente em
Halliday. Partindo da hip6tese de que o texto escrito apresenta, entre
outros aspectos, uma densidade maior de palavras do sistema aberto da
lingua (substantivos, adjetivos, verbos, etc.), em oposicéo & paavras
do sistema fechado (artigos, pronomes, preposi¢des €etc), a autora, apos
andlise de um texto oral e de um texto escrito, confirma a hipbtese
formulada. A conclusdo da autora é que a lingua escrita representa os
fendmenos como produtos e alingua oral os representa como processo.
Os dez trabahos apresentados aqui mostram a importancia do
léxico, ndo sO na descricio de uma lingua, que se caracteriza
basicamente pelo Iéxico que a compbBe, mas também na sua
aprendizagem, onde, conhecer uma lingua, significa fundamentalmente
conhecer seu |éxico. Parte-se naturalmente de uma concepgdo rica de
vocabulario, onde conhecer uma palavra € conhecer também suas
preferéncias e restricbes em relagdo & outras palavras, dentro daidéa

de colocagéo.

Pelotas, agosto de 2000

Vilson J. Leffa
Organizador



InvestigacBes em Linguistica Aplicada é uma colegdo de livros
teméticos que tem por objetivo mostrar 0 que se pesquisa no
Brasl em termos de Linglistica Aplicada, vita como &area de
conhecimento interdisciplinar, voltada para a investigacdo dos
problemas que surgem quando se ensna ou se usa uma lingua,
dentro eforadasdade aula

Cada livro, a cargo de um especidista da &ea, relne trabahos
sedlecionados de outros pesquisadores, usando-se os critérios de
relevancia e pertinéncia ao tema abordado.

Em seu conjunto, Investigacdes em Linguistica Aplicada mostra
ndo gpenas a interdisciplinaridade da &ea, mas também as
megatendéncias da Lingliistica Aplicada no Bresl.



As Palavras e Sua Companhia relne dez trabalhos de dez
pesquisadores de universidades do Brasil e da Bégica, cada um
trabalhando dentro de sua especididade.

Jean Binon

Bélgica

Jerénimo Coura Sobrinho
CEFET-MG

John Robert Schmitz
UNICAMP

Lazuita Goretti OliveiraVieira
ESEBA

Maria Auxiliadora Bezerra
UFPB

Maria da Graga Krieger
UFRGS

Maria Zélia Borges,
Mackenzie

Serge Verlinde
Bélgica

Tony Berber Sardinha
PUC-SP

Vilson J. Leffa
UCPEL



As Palavras e Sua Companhia reline, em seus dez capitulos, as
grandes questdes do |éxico e de seu desenvolvimento, com
destague para 0s seguintes pontos.

A lexicalizacdo da aprendizagem de linguas; onde se mostra como a
énfase no ensino de linguas evoluiu da sintaxe para o |éxico.

A lexicografia pedagdgica; o que sdo os dicionérios de aprendizagem e
como eles podem gjudar o auno.

O léxico nas linguas de especialidade; o que asterminologias de areas
especificas do conhecimento tém em comum ou de diferente com
lingua em geral.

As diferencas entre o |éxico da fala e da escrita; onde se analisam as
dificudades sentidas pelos aunos quando passam do codigo oral para o
escrito.

O conceito de colocagéo; partindo daidéade Firth de que umapaavra
€ conhecida pela companhia com que anda.

Cada capitulo esta a cargo de um especidista da area, incluindo
pesquisadores de diversas universidades do Brasil e da Bélgica.



Aspectos externos e internos da aquisicdo lexica

Vilson J. Leffa
UCPEL

INTRODUCAO

Os recursos atuais da informética, incluindo a indexagéo total de
textos e a consegiente facilidade na busca de palavras em contexto de
uso, tornaram 0 vocabul&rio um dos aspectos mais importantes na
aprendizagem da lingua, tanto em L1 como L2. Este enfoque
contextual - que considera as relacbes da palavra dentro do texto,
incluindo suas restrigdes e preferéncias colocacionais - nada tém em
comum com as abordagens descontextualizadas de outrora e suas listas
de palavras, com tradugdo, sSindnimos, antdnimos, coletivos, eic. O
aduno tem até a opcdo de dispensar o dicion&rio tradiciona, onde a
maioria das paavras registradas ndo sfo usadas, e ir diretamente ao
acervo origina de textos onde elas s8o encontras em seu habitat natural,
vivendo em equilibrio ecolégico com as outras palavras.  Os recursos
auais da informética, pela facilidade com que recolhem e analisam as
palavras, reverteram a hierarquia dos componentes linglisticos na
gorendizagem, subordinando  sintaxe, fonologia, morfologia e
pragmética ao |éxico.

Egte trabalho va tentar resumir o que tem sido pesquisado e
proposto sobre a aprendizagem do vocabul&io, tanto nalingua materna
como na lingua estrangeira, mostrando como os estudos evoluiram
diaeticamente de uma énfase externa para uma énfase interna,
chegando finamente a uma sintese com a introducdo da informética.
Entende-se aqui por énfase externa, do ponto de vista historico, aidéia
de que 0 sucesso na aprendizagem dependia da modificacdo do input
oferecido a0 auno: controle do vocawl&io nos textos didéticos,



ASPECTOS DA AQUISICAO LEXICAL

gradacdo de exercicios por nivel de dificuldade, etc. Dentro dos
aspectos internos, ha também uma oposicdo que se criou entre
aquisicdo e gprendizagem. Exemplo tipico de aquisicio é o que
acontece na lingua materna, onde o desenvolvimento do Iéxico é mais
espontaneo, relacionado aformacdo da prépria identidade da pessoa e
menos dependente da acd da escola, enquanto que na lingua
edrangeira 0 desenvolvimento € mais refletido, precisando
normamente de inducdo para se redizar. Se na lingua materna
predomina o |éxico das operagdes concretas da infancia, ligado ao afeto
e afamilia, na lingua estrangeira predomina o |éxico das operacfes
abstratas da adolescéncia e da idade adulta, ligado a escola e &
disciplinas de estudo. A oposicdo entre aquisicdo automética do |éxico
e gprendizagem intencional também parece ter resultado numa sintese

O trabaho inicia ressatando algumas idéias basicas que tém
marcado o estudo do Iéxico, ora visto como um componente essencial
da linguagem, centro de atencdo de estudiosos e curiosos da lingua, ora
visto como um componente acessorio, idiossincratico e mpossivel de
ser abordado cientificamente. Ressdta também a oposicdo entre o
conceito de palavra e de unidade lexical e procura-se mostrar, dentro
desse jogo de oposiches, a tensdo que existe entre a palavra e o texto.
Mostra que a paavra nd é uma embaagem vazia de significado,
totalmente subordinada & restricbes do texto, mas um feixe de
possibilidades, oferecendo a0 texto inUmeras opgdes de significado,
embora impondo também suas normas e restrigdes de uso.

Na gquestdo do ensino do vocabulario, tenta-se mostrar como esse
ensino pode estar centrado no input que é oferecido ao auno, com
énfase na preparacéo do texto, ou no proprio aluno, com énfase no
desenvolvimento das estratégias que ele deve usar para se apropriar do
vocabul&io de umalingua. Do lado do texto, mostra-se principalmente
a importancia de se conhecer a distribuico das palavras no texto, de
sua freguénciarelativa, de suas preferéncias e restrigdes colocacionais.
Do lado do duno, procura-se resumir 0 que se sabe sobre aquisicéo
incidental e aprendizagem intencional, com sugestéo de estratégias
para 0 desenvolvimento do vocabul&io, partindo da teoria para a
prética e considerando a lingua tanto em sentido geral, sem restricéo de
input, como a lingua de especiaidade, onde o input fica restrito a uma
determinada &rea de conhecimento.

18



VILSON J. LEFFA

A LUTA MAISVA

Um demento decisivo na identificacdo de uma lingua é seu
léxico. Normamente basta uma pequena sequiéncia de palavras (ex.:

los nifios, les enfants, the boys), mesmo fora da ordem can6nica (ex.:
boys the) para que a lingua ja possa ser determinada com facilidade.

Em qualquer tarefa onde for necessaria a identificagdo da lingua (ex.:

num processador de texto para determinar o dicionario ortogréfico a ser
acionado), amaneira mais rapida, precisa e econdmica de descobrir que
lingua estda sendo usada serd pela identificacdo das paavras. A
morfologia gudaria muito pouco, a sintaxe menos ainda, e a pragmética
provavelmente nada teria a oferecer. O efeito de sentido paraumafrase
como “a policia estd chegando”, pronunciada por um assaltante dentro
de um banco para 0s seus colegas, seria certamente 0 mesmo,
independente da lingua usada - ndo servindo, portanto, para diferenciar
uma lingua da outra.

Se adguém, ao estudar uma lingua estrangeira, fosse obrigado a
optar entre o léxico e a sintaxe, certamente escolheria o Iéxico:
compreenderia mais um texto identificando seu vocabul&io do que
conhecendo sua sintaxe. Da mesma maneira, se aguém tiver que
escolher entre um dicion&io e uma gramética para ler um texto numa
lingua estrangeira, certamente escolherd o dcionario. Lingua ndo é s
|éxico, mas o |éxico é o elemento que melhor a caracteriza e a distingue
das outras.

O senso comum, a tradicdo e mesmo a literatura tém dado uma
importancia muito grande a palavra. O senso comum, intuitivamente,
tende a definir uma lingua mais como um conjunto de palavras do que
como um conjunto de frases ou de regras sintéicas. A tradicdo, tanto
no ensno de linguas estrangeiras como da lingua materna, tem
destacado a importancia do vocabuléario através de inlmeras atividades
pedagdgicas, desde as listas de palavras descontextualizadas a serem
decoradas pelos aprendizes aé atividades mais significativas como
jogos do tipo forca, bingo, caga-palavra, memoria, palavras cruzadas,
etc. Na literatura sdo também inimeros os exemplos de poetas e
escritores em que se manifesta a preocupagcdo com o vocabul&rio, do
esforco que fazem para chegar a palavra que melhor expresse aquilo
gue pretendem dizer.
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Todos - néo SO poetas, jornalistas e professores - |utam com as
palavras e tém que aprender a expressdo do conceito que buscam: o
mecénico de automével quando pede uma peca para reposicdo, O
vendedor ambulante quando tenta convencer o fregués das qudidades
do produto que vende, o médico quando tenta explicar ao paciente a
natureza da doenga revelada no exame de urina. O poeta quando fala
de sua luta com as palavras ndo fala apenas por ele; faa por todos os
usuérios da lingua:

Lutar com palavras
éalutamaisva
Entanto lutamos
mal rompe amanha.
(Drummond)

A ilusdo dos demais usuarios, no entanto, € de que a luta ndo sgja
va. Nas paavras do autor do dicionério Aurélio:

Uns e outros [poetas e dicionaristas] se empenham naluta- e sempre
com a esperanca de que ndo sejava. Em nossos casos particulares -
0 do poeta e o deste aprendiz de lexicografia - ha uma diferenca
(deixem passar a confissdo): a luta de Drunmond principia “mal
rompe a manh&@’', a do aprendiz, ordinariamente, vai até de manha
(Ferreira, 1986, p. vii).

No entanto, apesar da importancia que 0 senso comum, atradicéo
e a literatura déo apaavra, no uso e na aprendizagem de umalingua, o
ensino do wvocabuléio tem sido de um modo gera estigmatizado, tanto
em lingua materna como em lingua estrangeira.  Este trabalho, partindo
da suposicdo de que o estigma existe por que ndo se conhece o que foi
feito e 0 que se pode fazer sobre o ensino do Iéxico, pretende resumir
estudos realizados e oferecer dternativas de ensino, com énfase tanto
no material a ser oferecido a0 duno como nas estratégias a serem
exploradas. Constata-se com facilidade que na aprendizagem da lingua
estrangeira, a aguisicdo do vocabuldrio € um dos aspectos mais
importantes do processo. Por outro lado, na aprendizagem da lingua
materna ele é muitas vezes o Unico aspecto onde, depois de um certo
estégio, 0 duno ainda pode progredir. Quando se domina afonologia, a

20



VILSON J. LEFFA

sintaxe e a morfologia de umalingua- o que normamente se consegue
antes de se chegar aadolescéncia - o |éxico € o Unico conhecimento
gue pode ser aumentado, geralmente para o resto da vida, ja que sempre
€ possivel aprender novas paavras.

OQUEEUMA PALAVRA - A TENSAO COM O TEXTO

Poucas sdo as definigdes disponiveis de palavra na literatura da
linguistica aplicada e mesmo da lingliistica, como se o préprio termo
palavra fosse uma espécie de postulado filosofico, fato reconhecido
automati camente, sem necessidade de ser definido ou demonstrado. Os
especidistas parecem que ndo querem se comprometer com uma
definicdo e, quando se sentem coagidos a fornecer uma, geramente
apelam paraavaguiddo. Assim, para Ducrot (1995), palavra é um feixe
detopoi - que Moura, na entrevista que fez ao autor, traduziu como
“um conjunto vago de crengas e inferéncias’ (Moura, 1998, p. 169). A
relacdo clara e univoca do signo lingliistico, estabelecida por Saussure
entre significante e significado, deixa de existir e a palavra € vista mais
como um leque de encadeamentos possiveis dentro do discurso. De
acordo com Firth, a palavra so existe na companhia de outras paavras.
Sozinha, €la ndo tem condicles de subsistir; serd, quando muito, apenas
um feixe de possibilidades, tanto mais vaga e volail quanto maior for
esse feixe. (Para uma discussdo dos problemas da referencialidade,
vga-se, entre outros, Putman (1975, 1990), Moura (1997))

Na verdade, foge-se do termo palavra quando se quer discutir a
palavra - devido a sua falta de rigor cientifico. Ainda que na area da
informética a palavra possa ser rigorosamente definida como uma
sequéncia de letras delimitada em ambas as extremidades por um
espaco, essa definicdo ndo serve quando, aém do sgnificante,
gueremos incluir também a significado. Dai a inevitavel criacdo de
outras expressdes como vocabulo, termo, monema, sintagma, lema,
lexema, semantema, lexia, sinapsia ou parafrases mais longas como
sintagma lexicalizado ou unidade minima designificacao - semfaar
em termos mais raros como lexes ou lexdides.

Ha também tentativas de distin¢do entre essestermos. Vejam-se,
por exemplo, as diferencas que Dubois et d. (1993) fazem entre
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palavra, termo e vocabulo. Asim, opondo palavra a terno,
argumentam que palavra é essenciamente polissémica, enquanto que
termo possui uma significagdo Unica (Ver Krieger, neste volume). Na
lingua portuguesa, pedra, teria como palavra, de acordo com o Aurélio,
24 acepcdes (Ex.: bloco de pedra, a pedra do anel, uma pedra desd,
choveu pedra, cantaram a pedra 20, coracdo de pedra, €tc.); jacomo
termo médico pedra, tera apenas uma dessas acepgoes (Ex.: pedra no
sentido de “concrecdo que se forma em  reservatérios
musculomembranosos e nos canais excretores de glandulas’ - Ferreira,
1986, p. 1292). Por outro lado, opondo palavra a vocabulo, propdem
gue palavra ndo tem restricdo de ocorréncia; sempre que aparecer no
texto serAumanovapaavra.  Vocabulo jatem restricdo de ocorréncia;
sera 0 mesmo, ainda que repetido.  Assim, a frase “N&o ficou pedra
sobre pedra’ tem cinco palavras, mas apenas quatro vocabulos, ja que a
palavra pedra é o mesmo vocabulo que esta sendo repetido (Para uma
discussdo mais detal hada deste e de outros termos, ver Alves, 1999).

Nao é facil, porém, determinar o vocabulo, devido a sua
polissemia: as 24 acepcdes que o diciondrio Aurélio da paraapaavra
pedra, agrupadas em um Unico verbete, seriam todas vocabulos
diferentes, ou algumas dessas acepcdes poderiam ser agrupadas em um
vocédbulo? Por outro lado, a pdavra mangueira, separada em trés
verbetes (nos sentidos de tubo, arvore e curral) poderia ser mais
facilmente dividida em trés vocabulos, na medida em que se tem ai ndo
um caso de polissemia mas de homonimia (Leffa, 1997). Pode ser um
pouco dificil, mas ndo serd impossivel, contar os vocdbulos em uma
frase como: “A muda slenciosamente usou a mangueira de pléstico
para regar @ muda de mangueira que crescia perigosamente junto ada
mangueira das vacas’.

Outros autores fazem também a diferenca entre Iéxico e
vocabulario. Entende-se por |éxico “a totalidade das palavras duma
lingua, ou, como o saber interiorizado, por parte dos falantes de uma
comunidade linguistica” (Vilela, 1994, p. 10). O vocabulério €, por
sua vez, uma parte do Iéxico, que representa uma determinada érea de
conhecimento. (Barbosa, 1995, p. 21)

Definir uma palavra como uma unidade minima de sentido néo é
uma tarefa fécil, devido & inUmeras nuances de significado que uma
palavra possui. Usando apenas o0 que esta no dicionario para a palavra
pedra, por exemplo, que ndo € das paavras mais polissémicas, tem-se,
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como vimos, 24 acepcbes. Se fossem usados 0s conceitos que as

pessoas tém de pedra em sua mente, provavelmente se encontrariam

ndo dezenas mas centenas de acepgdes. Finamente, indo além do

dicionério e do que esta armazenado na mente das pessoas, e usando as
ggnificagdes que uma palavra pode adquirir dentro de um texto - plano
do discurso na teminologia de Quemada (1981) - chega-se
provavelmente a milhares de acepcdes, como se pode ver nos exemplos
abaixo paraapadavrapedra:

A imprevisibilidade é apedranos sapatos dos linguistas (problema).
O mestre Gereba esta numa pedra, acossado por tubarfes (apoio).
Jogou-lhe uma pedra na cabega (projetil).

O carro parou porque havia uma pedra no meio do caminho
(obstéaculo).

Deixou 0 nome escrito na pedra (suporte textual).

Como tirar leite de pedra? (coisa estéril)

A pedracurou-lhe aloucura (remédio).

Nd ha provavelmente nenhum autor que acredite na
identificacdo de significado que uma palavra tem no dicionaio com o
sgnificado que da adquire quando estd na companhia de outras
palavras no texto. Ha sempre uma diferenca muito grande entre uma
situacdo e outra, acarretando um desprestigio da palavra como entidade
independente, quando € vista e analisada a parte das outras. A paavra
néo pode andar sozinha, como j& dizia Vygotsky (1934, 1998), ela so
adquire dgnificado no contexto em que € usada. “O sgnificado
dicionarizado de uma palavra nada mais é do que uma pedra no edificio
do sentido, ndo passa de uma potenciaidade que se realiza de formas
diversas nafda” (Barbosa, 2000, p. 1).

A énfase no contexto pode também dar a idéia errada de que a
palavra € uma embalagem vazia, desprovida de contelido, que assume a
forma do contexto em que se encontra, como um camaledo que se
enche de vento e muda de cor. A paavrando vai vazia ao texto. Pelo
contrério, traz uma histria de experiéncias que recolheu de outros
textos em que participou. Quando se diz, por exemplo, que “Maria tem
um coragdo de pedra’, a palavra pedra ndo ficatotalmente submetida &
coordenadas do texto; €la traz um contelido que é sb dela e que de
modo algum esta previamente colocado no texto, que é sua dureza e
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insensibilidade. O texto muda com a presenca da palavra pedra, e seria
outro se em vez de pedra, usassemos, por exemplo, mel. Qualquer
faante da lingua portuguesa entenderia que “Maria tem um coragdo de
pedra’ tem um sgnificado oposto ao de “Maria tem um coracéo de
mel”. No entanto, a Unica coisa que aconteceu entre um segmento e
outro foi a troca de uma Unica palavra. Ou sgja, a palavra ndo sO
assume o significado imposto pelo texto, mas também determina seu
sgnificado.

E 6bvio que também se pode argumentar de modo inverso. Em
duas frases como “Cantaram a pedra 20" e “Escalaram a pedra
grande’, pode-se demonstrar que a mesma palavra pedra sgnifica
numero num exemplo e rocha no outro - 1ogo, pode-se argumentar que
€ 0 contexto da frase que determina o significado da mlavra. Na
verdade, 0 que se tem entre o texto e a palavra € um processo de
interacdo baseado em algumas regras fundamentais, onde o texto, néo
necessariamente da um significado apalavra, mas privilegia um de seus
possiveis tracos semanticos. O texto ndo € onipotente em relagcdo a
palavra a ponto de lhe dar um significado que ela ndo pode carregar. O
texto sO pode exigir da palavra aquilo que éa estiver disposta a dar;
como & palavras em gera sdo ricas de significado elas acabam se
encaixando em vé&ios lugares do texto. N&o se trata portanto de
pobreza mas de riqueza. Conhecer essa riqueza das paavras faz parte
do que significa conhecer uma lingua.

Um outro problema ao se definir uma palavra como unidade de
sentido € que ndo ha uma simetria entre extensao e sentido. As vezes
atinge-se uma unidade de sentido sem chegar ao fim da palavra, como é
0 caso, por exemplo, das paavras “viveram” e “felizes’ em “viveram
felizes para sempre’; tanto “viver”, sem a desinéncia verbal “am”,
como “fdiz”, sem o sufixo flexiona “es’, ja formam por s mesmos
uma unidade de sentido.

Outras vezes acontece 0 contrario: chega-se ao fina da paavra
sem chegar a0 find da unidade de sentido. A expressdo “andlise de
discursg’, por exemplo, é composta de trés paavras, mas, para 0s
especidistas da area forma um sintagma lexicalizado de um sentido
unico, graficamente bem delimitado, ao qual s6 se chega depois do fina
da palavra“discurso”, passando pelas duas anteriores. As palavras que
compdem a unidade estdo de tal modo costuradas uma na outra que ndo
h& nem mesmo a possibilidade de inser¢do de qualquer outra palavra
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entre elas, sem romper a unidade de sentido. N&o se pode, por
exemplo, fdar em “andlise de pouco discurso” como se fala em
“homem de sorte” e “homem de pouca sorte’. As trés palavras da
expressdo “andise de discurso’, formam, portanto, um bloco
relaivamente monolitico e individual, que poderia ser definido como
uma unidade lexical, a exemplo de outras expressdes como “ pedra de
toque’, “pedra fundamental” ou mesmo “dormir como uma pedra’
(Para uma discussdo mais detalhada desta quest&o e dos testes de
subgtituicdo e de inser¢do que podem ser gplicados para distinguir
lexias complexas de seqiiéncias discursivas variaveis, ver Biderman,
1999; também Binon e Verlinde, nos dois trabahos que apresentam
neste volume).

Um outro problema de fata de simetria et nas contraces e
fusbes de duas ou mais palavras dentro de um mesmo espaco
grafémico. O caso mais comum €é o das preposicdes com 0s artigos,
como em dos (de + 0s), nos (em + 0s), etc., onde se tem um Unico
grafema paraduas palavras. Outras vezes, em situagdes aparentemente
idénticas, pode-se ter uma ou mais palavras. E o caso, por exemplo, de
“embaixo” (umapaavra) e “em cima’ (duas paavras).

OENSINO DO VOCABULARIO - ASPECTOSEXTERNOS

O ensno do vocabulé&io, tanto na aprendizagem da lingua
estrangeira, como da lingua meterna, oscila entre o interno e o externo.
De um lado, temos o0 ensno com énfase no material que deve ser
preparado e oferecido ao auno. Sdo 0s aspectos externos, valorizando o
input. Nessa area, destacam-se os estudos sobre freqliéncia, dicionarios
de aprendizagem, lingliistica de corpus e uma tipologia especifica de
exercicios. Do aitro lado, temos 0 ensino com énfase no que o auno
deve fazer para adquirir e ampliar o vocabulario. S8 o0s aspectos
internos, valorizando as estratégias. Destacamrse ai a questdo da
profundidade de processamento, a necessidade de respeitar os estilos de
aprendzagem, etc.

Em relacdo aos aspectos externos, um dos mais estudados tem
sido a frequéncia de @orréncia de determinadas palavras nos textos
orais e escritos, desde as pesquisas de Thorndike, no inicio da década
de 20, até os estudos mais recentes em linguiistica de corpus.
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A motivagdo principal para o estudo da freguéncia de ocorréncias
€ a constatacdo de que a maior parte do vocabul&rio de um texto é
formada pelas palavras mais comuns da lingua. E dbvio que as
palavras existentes em uma lingua tém graus diferentes de
popularidade. Algumas sd0 usadas em qualgquer texto com extrema
fregiiéncia. Outras sdo rarisssmamente usadas, desconhecidas pela
maioria das pessoas, e parecem que existem apenas para ocupar espaco
nos dicion&rios - ja que nos textos nunca aparecem. Uma diferenca,
portanto, entre as palavras no texto e as palavras no dicionario € que no
texto a maioria das palavras € conhecida.

Essa constatagdo de que algumas paavras sdo extremamente
mais freqlientes do que outras levou varios especidistas a conduzirem
inimeros levantamentos de freqiéncia. Estudos classicos nesta &rea
incluem Thorndike (1921), Thorndike and Lorge (1944), West (1953),
van Ek (1975) e Hindmarsch (1980).

Thorndike (1921) foi o pioneiro em estudos de freguéncia,
produzindo inicidmente uma lista das 5.000 palavras mais comuns da
lingua inglesa. Duas décadas mais tarde, juntamente com Lorge
(Thorndike and Lorge, 1944), apresentou uma lista das 30.000 paavras,
o Teacher's Word Book of 30,000 Words, baseado num corpus de 18
milhos de palavras de texto escrito. O objetivo nos dois trabahos era
oferecer aos autores de livros didéticos dos Estados Unidos subsidios
para a producdo de livros em lingua materna. A preocupagdo era
gpresentar livros adequados para cada ano de escolarizagéo, e a escolha
de um vocabul&io diferenciado, rigorosamente classificado por nivel
de dificuldade, era considerado um dos critérios mais importantes.

O General Service List (West, 1953), publicado na década de 50,
bassia-se em trabalho redizado na década de 30, quando o autor
trabalhava na india. Preocupado com o ensino de inglés como Lingua
Estrangeira ou Segunda (LES), e principdmente com o ensno da
leitura em LES, West compilou uma lista de 2.000 palavras, que foi
usada durante muito tempo para a producdo de material para 0 ensino
de inglés. Embora a frequiéncia fosse um critério basico para ainclusdo
de uma pdavra na lista, aspectos seméanticos também foram
considerados.

A Figura 01 mostra um verbete da lista. O nimero 638 indica
gque a palavra game ocorre 638 vezes no corpus de 5 milhdes de
palavras usado para compilar a lista. Cada palavra, como se vé, é

26



VILSON J. LEFFA

dividida em acepgdes. O percentua, apds cada acepcdo, indica a
ocorréncia da paavra com aguele significado. Um ponto de
interrogacdo (?) indica uma sugestéo de significado por parte do autor.
Note-se também o uso de exemplos de uso para cada acepcéo.

GAME 638 (1) (amusement, children’splay)
Fun and Games
It'snot serious; it'sjustagame 9%
(2) ( with the idea of competittion,
e.g.
cards, football, etc.)
A game of football 38%
Indoor games; outdoor games
(3) (aparticular contest)
We won, six games to three
| played a poor game
Play alosing game (10.5%) 23%
(4) (games= athletic contest )
Olympic games 8%
?[= animals, 11%; game-/, game-birds,
etc., 5%
[= fun, Make game of, 0.5%]

FiguraOl - Exemplo de um verbete do General service list (West,
1953, p. vii)

O Threshold level (van EK, 1976), um dos documentos mais
importantes para a abordagem comunicativa, faz também um inventario
do vocabulaio basico da lingua inglesa, dentro do nivel minimo das
fungdes lingliisticas que o auno deve dominar parainteragir em inglés.
Embora o critério de freqliéncia ainda sgja seguido, outros critérios sdo
também levados em conta, incluindo a capacidade da paavra em
auxiliar na execugdo de determinadas fungdes. O corpus ndo € mais
apenas 0 da lingua escrita mas também da lingua ora e aspectos
produtivos e receptivos do Iéxico sdo também incorporados no
inventério de aproximadamente 1.500 palavras.
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O Cambridge English Lexicon, compilado por Hindmarsch
(1980), apresenta 4.470 palavras classificadas por niveisde 1 a5, sendo
1 o nivel mais basico (ex.: a paavra paper) e 5 o nivel mais elevado
(ex.: apalavra particle). Hindmarsch tenta resumir na sua lista tudo o
gue ja tinha sido feito até entéo, incluindo sua propria experiéncia como
professor e elaborador de testes de proficiéncia em inglés. O objetivo
principal foi oferecer um inventario de palavras que oferecessem uma
base para a compreensdo de texto, com énfase maior, portanto, na
recepcao do que na producéo.

Atualmente, com o advento da informética e o barateamento da
tecnologia de armazenamento, a importéncia desses inventarios lexicais
pré-fabricados tem diminuido bastante. Editores de dicionarios e
mesmo pesquisadores individuais tém dispensado o0 uso dessas listas e
desenvolvido seus proprios corpora, geramente na adem de dezenas
de milhdes de padavras. O Projeto COBUILD, que inicidmente
envolveu a Editora Collins e a Universidade de Birmingham, para citar
apenas um exemplo, tem uma base de dados superior a 100 milhdes de
palavras (para mais detalhes sobre 0 uso de corpora na aprendizagem de
linguas, ver Sardinha, neste volume).

Criticas aos inventérios lexicais naturalmente ndo faltam. Em
primeiro lugar, argumenta-se que 0 nimero de itens nesses inventarios
S80 enganosos e ndo sao tao faceis de serem adquiridos por parte do
gorendiz como sugerem seus autores. As palavras mais freqlientes sao
também as mais polissémicas e colocacionalmente as mais complexas
(Nagy, 1998) As 2.000 palavras da General Service List, por exemplo,
correspondem a mais de 12.000 acepcOes. Existe também um problema
cultural. Por necessidade, listas tém que ser compiladas a partir
de textos auténticos de falantes nativos, e muitas paavras que sdo
comuns para esses falantes envolvem conceitos que ndo sdo conhecidos
por falantes de outros paises (Gairns and Redman, 1993, p. 59). Ou
sga, alista inicid de 2.000 palavras cresce para 12.000 acepcoes e
muitas dessas acepgdes ndo fazem parte do conhecimento prévio do
auno.
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Um exempl o de freqiiéncia na lingua portuguesa

O exemplo a seguir mostra um pegueno estudo feito com textos
escritos em portugués, usando uma area restrita de conhecimento e um
corpus de um pouco mais de um milh& de paavras. O estudo é
resumido agqui para mostrar, diretamente, a importancia do estudo de
freqiéncia lexica no ensino de linguas e, indiretamente, a importancia
da terminologia na delimitacdo das &reas de conhecimento. Parece que
o0 |éxico € um fator essencial ndo so para a identificagdo de uma lingua
mas também para a determinagéo das dif erentes ciéncias.

A lingua portuguesa, segundo o Michaelis (1998), possui em
torno de 200.000 palavras. Isso significa que se 200.000 palavras
fossem igualmente distribuidas pelos textos da lingua, um estrangeiro
gue soubesse apenas 100 palavras da lingua portuguesa e fosse ler um
texto de exatamente 100 palavras, ndo chegaria a entender uma Unica
palavra desse texto. Estatisticamente entenderia apenas um vigésimo de
palavra, ou sga, para entender uma Unica palavra num texto de 100,
teria que conhecer pelo menos 2000 palavras da lingua portuguesa.

lacing, lacinia, laciniado, lacinofoliado, lacinifloro, laciniforme, lacinio,
lacinula, lacinulado, Lacistema, Lacistemécess, |aco, lacobricense,
lacobrigense, lago-de-amor, lacol, lacdlito, lacomancia, lacomante,
lacomantico, |acon, lacondé, aconico, laconio, laconismo, laconizar,
lacopaco, lacrador, lacraia, lacrainha, lacranar, lacrar, lacrau, lacre,
lacreada, lacrear, lacrecanha, lacrimacao, lacrimal, lacrimante, lacrimar,
lacrimatério, lacrimavd, lacrimgamento, lacrimgante, lacrimgar,
lacrimgjo, lacrimiforme, lacrimo-christi, lacrimogéneo, lacrimonasal,
lacrimopa pebral, lacrimoso, lacrimotomia, lacrimotémico,

lacrimétomo, lactagdo, lactacidemia, lactado, lactagol, lactalase,
lactdlase, lactalbuming, lactama, lactamida, lactancia, lactante, lactar,
lactario, lactase, lactato, |&ctea, Lécteavia, lacteing, lactening, lactente,
|&cteo, lacteoling, lactescéncia, lactescente, Lactica, lacticemia,
lacticémico, lacticinio, lacticinoso, l&ctico, lacticolor, lacticultor,
lacticultura, |&ctide, lactifago, lactifermentacéo, lactifermentador,
lactifero, lactifico, lactifobia, lactifobo, lactiforme, lactifugo, lactigeno
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Figura02 - Listade 100 palavras em ordem alfatética
(Michaelis, 1998, p. 1218-1219)

Mais interessante do gue falar em tendéncias atuais em Andlise de
Discurso € mostrar gue essas tendéncias ja sdo um fato da propria
constituicdo de seu territrio e temaver coma posic¢ao da Linglistica
(dominante). Esta, como sabemos, se constitui na relacéo
contraditéria entre unidade e diversidade, contradicdo esta inscritaem
seu proprio objeto ja que ndo ha como negar o fato de gue haLinguae
ha Linguas, ou seja, ha uma relacéo necessaria entre o formalismo do
sistema e a diversidade concreta. A Linguistica € pois afetada emsua
constituicdo por essa contradicdo gue se inscreve na sua prépria

diferentes camposdo

FIGURA 03 - Segmento de texto, escolhido aleatoriamente, com 100
paavras de extensdo

Uma experiéncia bem simples pode demonstrar essa redlidade.
Abra-se o Michaelis (1998) na pagina 1218 e, a partir dai, liste-se as
100 palavras que aparecem em sequéncia. A Figura 02 mostra
palavras. Agoracompare-se essas palavras a um segmento auténtico de
texto (Figura 3) O que se observa € que nenhuma das palavras listadas
pelo dicion&rio aparece no segmento.

Fdizmente, na lingua portuguesa, como em qualquer outra
lingua, ha paavras que s8o muito mais usadas do que outras, e quando
um texto é de uma determinada &rea de conhecimento, as paavras
daguela area predominam sobre as palavras de outras areas.

Isso pode ser demonstrando num levantamento feito das paavras
mais freglientes dos anais da ABRALIN de 1997. A Tabela 01 mostra,
por ordem de freqliéncia, as 100 palavras mais usadas nesses textos.

O primeiro aspecto que chama atencéo, examinando a lista, é a
presenca bem maior das paavras do chamado sistema fechado da
lingua (artigos, pronomes, preposicoes, conjungdes), com uma presenca
bem menor do sistema aberto (substantivos, verbos, adjetivos). N&o
surpreendentemente, tratando-se de textos da area da linglistica, a
palavra mais freqlente do sistema aberto que aparece na lista é o
substantivo lingua, seguida de outras da mesma érea de conhecimento,
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como discurso, sujeito, linguagem, analise, portugués. O goarecmento
de duas palavras da lingua inglesa (the e of) - coincidentemente as duas
palavras mais comuns dessa lingua e provavelmente oriundas de
ctacOes bibliogréficas - mostra, juntamente com a presenca de
palavras da érea da linglistica, que a amostra ndo pode ser vista como
representativa da lingua portuguesa, como um todo. Apesar disso, ou
justamente por issO, 0s resultados podem ser extremamente
interessantes, como se espera demonstrar abaixo.

Tabela0l - As 100 paavras mais comuns da lingua portuguesa em
textos académicos, por ordem de freqiiéncia (Anais da ABRALIN)

de dos Forma trabalho processos
a ou pela aos terminologia
é das relacdo histéria texto

que lingua sobre questao esse

0 sdo seu diferentes of

do ao interpretacdo termo outros

da discurso pelo in producgédo
no entre sentido mesmo sem

em mais pode portuguesa uso

se nos termos século essa
como ser assim brasileira la

um sua lingistica outro posic¢des
uma mas processo este relacBes
0s sujeito esta isso textos

as tem nas pois foi

para linguagem ja pesquisa ainda

e analise pessoa ha ele

por também materiais isto sentidos
na portugués tratamento lugar ndo

com Brasil memoaria the SO

Compare-se agora esta lista com 0 segmento textua da Figura
02, que mostra um recorte extraido aleatoriamente do corpus de um
milhdo de palavras. O primeiro aspecto que se pode observar, em
termos de frequéncia, é que algumas palavras ja estéo sendo repetidas
dentro do préprio segmento. Assim, a preposicdo de aparece 3 vezes
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(sem contar as fusdes. do, da, etc.); a preposicdo em, 4 vezes, 0 artigo
0, 2 vezes, aconjuncdo e, 5 vezes, etc. As paavras dalingua, portanto,
néo estdo iguamente distribuidas neste pequeno segmento.

O aspecto mais interessante, no entanto, € o percentua das
palavras da lista de 100 que aparece no segmento, e que estéo
sublinhadas. Contando-se as palavras uma a uma, 0 que se descobre é
que, das 100 palavras que compdem o texto, 71 estdo entre as mais
freglientes de todo o corpus. Iss0 sgnifica que estatisticamente,
comparando este resultado com o do diciondrio, ha um sdto
extremamente significativo no reconhecimento de palavras, com um
aumento superior a 1.000%..

O que uma comparacdo entre a lista das 100 paavras da Figura
01, extraidas do dicion&rio, e 0 segmento da Figura 02, extraido de um
texto auténtico, demonstra € insofismave: enquanto que no dicionério
predominam as palavras mais raras, no texto predominam as mais
freqlentes. Poucos falantes da lingua portuguesa reconhecerdo palavras
como lacina ou lacrecanha. E provavel que mais da metade das 100
palavras listadas no dicionario pmais sgiam usadas pela maioria dos
falantes.

Ainda que a amostra ndo sgja representativa da lingua como um
todo, os resultados ndo deixam de ser interessantes. Mostram a
importancia da frequéncia lexical na composicdo de um texto de
epecididade e conseqlientemente na sua compreensdo, com sérias
implicagOes para 0 ensino de linguas estrangeiras.

OENSINO DO VOCABULARIO - ASPECTOSINTERNOS

Para um ensino adequado do vocabul&io dois aspectos precisam
ser inicialmente andisados. Primeiro, é preciso saber o que significa
conhecer uma palavra. Em segundo lugar, € também importante saber
como evolui esse conhecimento.

Quando falamos uma lingua somos capazes de dterminar se
uma sequéncia de sons ou letras, forma ou nd& uma paavra dessa
lingua, se ndo do Iéxico, que nunca teremos condicdes de conhecer em
sua totdidade, pdo menos do vocabul&io que conhecemos dessa
lingua. Pode-se afirmar com relativa seguranca que todos os falantes
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do portugués brasileiro sabem que pedra € uma palavra dessa lingua.
Quem faa portugués sabe também, mesmo fora de contexto, que pedra

1. é uma paawra comum na lingua portuguesa com grande
probabilidade de ocorréncia, tanto na fala como na escrita, ao
contrério, por exemplo, da palavra jaspe, que ele sabe que tem uma
frequiéncia menor;

2. tem ata colocabilidade com a palavra dura, por exemplo, e também
forma compostos como pedra de toque, pedra de amolar, etc.;

3. tem limitacGes de registro em algumas de suas acepcbes (num texto
académico ndo se descreveria um aluno como uma pedra);

4. tem derivacOes e flex6es como pedrada, pedregoso, pedreira, etc.;

5. é um substantivo feminino e nd um verbo (um faante de lingua
portuguesanuncadird” o pedra é dura”);

6. tem relagbes paradigmaticas com diamante, rubi, opala, safira,
esmeralda, etc.;

7. tem, além do valor denotativo, baseado em suas propriedades fisicas
de dureza e solidez, diversos valores conotativos (coragéo de pedra,
etc.). (Para maiores detalhes ver Scaramucci, 1997; Nation, 1984;
Read, 1987; Richards, 1976; Wallace, 1982. Ver também Binon e
Verlinde, neste volume).

Dar esse tipo de conhecimento a0 auno € o que se pretende
quando se fala em aprendizagem ou aquisi¢do lexicd.

A questdo da coocorréncia, incluindo a os conceitos de
colocacéao ou colocabilidade, merece um destaque especia, conforme
mostram aguns trabalhos apresentados neste volume (Ver Sardinha e
os dois trabalhos de Binon e Verlinde). Saber exatamente que palavras
podem acompanhar outras palavras € um dos aspectos mais dificeis na
aquisicdo do vocabulaio de uma lingua, principdmente quando
envolve os aspectos produtivos (escrita e faa). Em portugués, por
exemplo, ndo se diz “Fazer um servigo a causa da ecologia® mas
“prestar um servigo” - como também ndo se diz - embora, com 0
uso, muitas expressdes inicialmente estranhas acabam se estabelecendo
(Ex.: “servico de inteligéncia’ em subgtituicdo a “servico de
informagdes’).

Henriksen (1999) propde que o desenvolvimento lexical da-se
através de trés dimensdes: (1) do conhecimento parcial das palavras ao
conhecimento  preciso; (2) do conhecimento superficid ao
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conhecimento profundo; (3) do conhecimento receptivo ao
conhecimento produtivo.

Adaptando a concepcdo de Henriksen, propomos andisar 0
processo do desenvolvimento lexical através de trés dimensbes
smplificadas, que definimos como quantidade, profundidade e
produtividade.

A dimensdo da guantidade considera 0 desenvolvimento lexical
gpenas a0 longo de um continuum de palavras conhecidas pelo
aprendiz. A competéncia lexicd deum faante é med ida pelo
nimero de palavras que ele conhece. Esse nlmero sera pequeno no
inicio da aprendizagem, mas ira aumentando gradativamente, com
patamares significativos em aguns nimeros, com 1.000 palavras para o
primeiro imiar de competéncia comunicativa e 5.000 para a leitura de
textos irrestritos na lingua.

A dimens&o da profundidade consderaaevolugdo queva deum
conhecimento superficial a um conhecimento profundo da palavra.
Iniciamente o aprendiz é apenas capaz de reconhecer, por exemplo, se
determinada sequiéncia de letras pode ou n&o ser reconhecida como uma
pdavra da lingua. A medida que sua competéncia lexica se
desenvolve, ele se torna capaz de estabelecer as relacOes
paradigméticas (sindénimos, anténimos, efc) e sintagméticas (que
palavras podem acompanhar determinadas palavras). Aprenderaque as
palavras “preciosa’ e “fundamental” podem ocorrer fregientemente
com “pedra’, formando expressdes mmo “pedra preciosa’ e “pedra
fundamental”, mas que apenas “fundamental” ocorrera freqliientemente
com “ensino” (“ensino fundamenta”), sendo rara a expressao “ensino
precioso”.

Finalmente, adimensao da produtividade considerardaoposi¢ao
entre conhecimento receptivo e conhecimento produtivo do Iéxico. De
modo geral, somos capazes de reconhecer um nimero muito maior de
palavras quando ouvimos ou lemos um texto do que somos capazes de
produzi-los quando falamos ou escrevemos.

Essas dimensdes também interagem entre s, aimentando-se
mutuamente.  Assim, a medida que cresce o numero de palavras
conhecidas, aguelas que jA eram conhecidas, tornamse mais
profundamente conhecidas e o vocabul&rio receptivo, com 0 UsO
constante, pode também se tornar produtivo.
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Incidental versus intencional

O desenvolvimento da competéncia lexica € também uma area
onde se percebe com clareza a distingéo entreaprendi zagemincidental
- definida como aguisicao natural, ndo plangada - e aprendizagem
intencional - definida como desenvolvimento formal e plangado. Essa
diferenca fica ainda maior quando se compara 0 que acontece no
desenvolvimento do Iéxico na lingua materna com o que acontece no
desenvolvimento lexical naL2.

Assm, na lingua materna, o processo de desenvolvimento lexical
inida-se pela aprendizagem incidental com predominio do input ord,
atamente contextudizado. O aprendiz da lingua ndo est4 preocupado
em aprender paavras novas, mas em construir um significado do que
ouve. E sO mais tarde, com a escolarizagio, que se inicia o processo
formal de aprendizagem intencional do léxico, com o esforco
deliberado e consciente em aprender palavras novas.

JA na L2, acontece o contr&io. O desenvolvimento do
vocabulério inida-se normamente pela aprendizagem intenciona, onde
as primeiras palavras 3o explicitadas pelo professor. E so mais tarde,
quando o duno ja possui um vocabulario de cerca de 3.000 a 5.000
palavras, que o0 processo de aprendizagem incidental tem inicio. O
léxico, entdo, se desenvolve de modo n&o plangado, principdmente
através da leitura, pelo processo de inferenciacdo (Laufer, 1997; Coady
et a., 1993; Hirsch e Nation, 1992).

Um levantamento das investigagOes redizadas sobre
gprendizagem incidental e intencional do Iéxico, tanto em L1 como em
L2, parece indicar que ha um continuo entre os dois, sem uma fronteira
precisa onde comega um e termina o outro. A aprendizagem incidenta,
por definicdo, deveria ocorrer de modo automético, abaixo do nivel da
consciéncia, mas normamente ndo € assim. Para haver aprendizagem é
necessario um esforco de atencéo, ndo SO para o significado da palavra
mas também para a sua forma. A abundancia de informagdo existente
no texto, ja por s normamente redundante, pode levar o leitor a inferir
o dgnificado de uma palavra com tanta facilidade que acaba guardando
apenas 0 conceito, esquecendo a forma linguistica em que o conceito é
expresso (Nation e Coady, 1988). A hipétese do input, defendida por
Krashen (1985, 1989), de que o desenvolvimento do Iéxico sb ocorre
quando o gprendiz enfoca sua atencdo no significado, ignorando a
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forma, € reetada por muitos pesguisadores, que defendem a
necessidade de atencéo aos dois aspectos (Ellis, 1995; Robinson, 1995;
Ellis, 1994; Schmidt, 1993).

A aprendizagem incidental do léxico tem despertado o interesse
dos pesguisadores devido acrenca de que €la possui varias vantagens
sobre 0 ensino direto do vocabul&rio, entre as quais se destacam as
seguintes:

(a) é contextualizada, fornecendo ao aprendiz toda a riqueza que envolve
o sentido e o uso da palavra;

(b) é pedagogicamente eficaz na medida em que possibilita a ocorréncia
simultanea de duas atividades: compreensdo do |éxico e compreensao
deleitura;

(c) é mais individualizada porque o Iéxico que esta sendo adquirido vem
de textos selecionados pelo préprio aluno (Huckin e Coady, 1999).

A aprendizagem incidental oferece também algumas limitagOes.
No caso da L2, ha muitos aspectos que ndo se desenvolvem
espontaneamente, como parece ser 0 caso das expressdes idiomaticas e
das coligagdes. Diferentes investigagdes (ex.: Bahns e Eldaw, 1993;
Arnaud e Savignon, 1997), tém demongtrado que falantes ndo-nativos
de inglés, mesmo possuindo um excelente dominio da lingua inglesa,
deixam a desgiar no que se refere & expressdes idiométicas. O
desenvolvimento pleno das expressdes préprias de uma lingua parece
estar vinculado ao ensino explicito e direto.

A aprendizagem incidental ndo é inteiramente “incidental” e,
para ser bem sucedida, depende de varios fatores, nem sempre
presentes nas tarefas executadas pelos aprendizes, incluindo o uso da
atencdo, um dominio basico lexica de alguns milhares de paavras, uso
adequado de estratégias de aprendizagem, capacidade de inferenciacéo.

PROFUNDIDADE DE PROCESSAMENTO: O FATOR CRUCIAL

Tanto na aprendizagem incidental como na intenciona, uma
varidvel importante € a profundidade de processamento que ocorre em
relagdo apalavra que esta sendo adquirida. O processamento €tdo mais
profundo quanto maior for o nimero de experiéncias vividas pelo
jeito envolvendo a palavra em questdo, incluindo diferentes tipos de
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elaboracdo menta: repeticdo, escrita e reescrita, tradugdo, uso do
contexto, parafrase, etc. Uma palavra que é lida ou ouvida gpenas uma
vez, sem grande envolvimento por parte do leitor, pode ser facimente
esquecida, mas uma palavra que retorna e é afetiva e cognitivamente
remexida, processada e manipulada terd uma probabilidade maior de se
integrar numa rede lexica mais ampla e permanecer na memaria de
longa duragéo (Schmitt e Schmitt, 1995; Craik e Lockhart, 1972; Craik
e Tulving, 1975; Lawson e Hogben, 1996). Uma palavra que é exposta
mais vezes ter4 mais probabilidade de ser adquirida (Saragi, Nation e
Meister, 1978; Nagy, Herman e Anderson, 1985; Herman et a., 1987;
Nation, 1990), mas outros fatores também sdo importantes, como a
sdiéncia da paavra num determinado texto (Brown, 1993), a
morfologia da palavra, o interesse do aprendiz, a semelhanca com
outras paavras, a disponibilidade e afluéncia de pistas contextuais
(Huckin e Coady, 1999).

Em termos de aprendizagem intencional, o principio de que
quanto mais profundo o processamento maior a retencdo também é
mantido. Indmeras tém sido as estratégias propostas para ampliar o
investimento cognitivo, e mesmo afetivo do aluno para a aprendizagem
intencional do vocabulario. Entre essas estratégias destacam-se as
seguintes:

Usar o contexto

Partindo do principio de que a smples instrucdo especifica do
vocabuldrio ndo garante a compreensdo de leitura, o duno deve
aprender as palavras novas dentro de um contexto significativo, que
pode ser dado por relagles intratextuais, onde o significado da palavra
desconhecida pode ser inferenciado dentro do préprio texto, e por
relacbes intertextuais, considerando ai as disciplinas do curriculo
escolar. Os exemplos abaixo - imaginando-se uma situacéo de ensino
de portugués como lingua estrangeira - mostram como dados do
proprio texto podem contribuir para a inferenciacéo, através de
processos como generalizacdo, definicdo, sinonimia, antonimia, etc.
(As palavras sublinhadas seriam desconhecidas pel os alunos)

A multiddo reuniu-se nos portdes da cidade & dez horas e iniciou a
invasdo. Chegando aigreja, meia hora mais tarde, a caterva irrompeu
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aos gritos pela nave central, clamando pela presenca dos sacerdotes.
(Sinonimia)

Pela manha@ o mar parecia calmo, mas os marinhos mais experientes
sabiam, pela presenca das nuvens escuras no horizonte, que em breve
€ele estariaencapelado. (Antonimia)

O inquérito da Aeronautica concluiu que o pylon do CD-10, a
estrutura que liga o motor & asas, estava fundamentalmente bem
montado. (Explicagéo)

As espingardas, os cartuchos, a polvora, o chumbo, todos os
apetrechos para a caga estavam sobre amesa. (Generalizagdo)

Consderando as relagbes intertextuals, as disciplinas do
curriculo do duno podem representar 0 contexto idea para o
desenvolvimento do Iéxico, tornando a aprendizagem mais auténtica e
comunicativa.  Muitos especidlistas da area de ensino de linguas
defendem a idéia de que a tarefa de aprendizagem do vocabuléio néo é
responsabilidade exclusiva do professor de linguas estrangeiras.

O professor de linguas deve manter contato permanente com colegas
de outras disciplinas como ciéncias e biologia para poder dar aos
alunos o necessario suporte lexical demandado por essas disciplinas
(Babst, 1984, p. 53).

Cada disciplina do curriculo escolar tem sua terminologia prépriae
por isso fala uma lingua prépria ... € um equivoco imaginar que o
ensino do vocabulario na sala de aula seja de obrigagéo exclusiva do
professor de linguas (Ramtachal, 1989, p. 23).

... 0 ensino de matemética deve enfocar, de modo mais amplo do que
tem sido feito até agora, a aprendizagem da linguagem especifica e
técnicadamatemética (Maree, 1994, p. 115, apud Vorster, 2000).

O encontro com a palavra desconhecida dentro de um texto onde
se pode perceber suas relagbes com outro segmento serve para
contextudizar e tornar dgnificativa a aurendizagem, mostrando
matizes, restricles e preferéncias entre as palavras em uso - 0 que ndo
seria percebido num estudo descontextuaizado, com smples ligtas de
palavras. O uso de outras disciplinas serve também para tornar a
aprendizagem do Iéxico ndo apenas auténtica, mas também Util para o
aduno. [Essa combinagdo de contextos intra e inter-textuais, pelo
envolvimento cognitivo proporcionado ao auno, deve levar a uma
profundidade maior de processamento.
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Menos é mais

A profundidade de processamento estd também ligada a um
ensino mais vertica (conhecer bem poucas palavras) do que horizontal
(conhecer superficiamente um grande nimero de palavras). Ha sempre
palavras que s80 mais importantes do que outras e essas devem ser
selecionadas para uma aprendizagem mais profunda. Os critérios para
essa selecdo envolvem centralidade tematica, conceitos criticos e
frequéncia.

A centralidade temética parte do principio de que o auno ndo
estd aprendendo a lingua num vécuo, mas dentro de determinadas areas
de conhecimento (a divisdo da céula, a logica booliana, a psicologia
socid, a ciéncia da linguagem, etc.). Cada uma dessas &reas envolve
uma terminologia especifica (Como as palavras “lingua’, “discursa’,
“qujeito”, “linguagem”, “interpretacdo”, “processo” em textos de
lingliistica, mmo se viu acima) - sem a qua o auno teria dificuldade
em compreender 0s respectivos textos. Esses vocdbulos seriam
selecionados prioritariamente.

Ha palavras que envolvem conceitos criticos dentro de uma
disciplina. Os termos “discurso’ e “sujeito” na area da linguagem, por
exemplo, podem ser considerados conceitos chave e devem ser
trabal hados com mais profundidade.

Findmente, ha os termos que sdo mais freqlentes e outros que o
duno raramente encontrard em outros textos. Considerando a
facilidade com gue os termos mais freqlientes podem ser identificados
pelo professor, usando 0s recursos atuais da informética, esses devem
também receber prioridade de tratamento.

O descarte dos termos que ndo possuem centralidade temética,
gue ndo envolvem conceitos criticos e que ndo sdo frequentes permite
uma concentragdd maor num ndmero menor de vocabulos,
possibilitando, assim, uma profundidade maior de processamento.

Estratégias de fixacdo

S&o tantas as estratégias sugeridas para a fixacéo de uma palavra
nova na memoria de longa duracdo, que um simples apanhado do que €
proposto na literatura da &ea produziria uma lista quase indtil pea
guantidade de atividades. De modo geral, as sugestGes propostas
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envolvem um esforgo consciente para reter tanto a forma como o
conteldo da padavra. O que se exple, portanto, € um resumo das
estratégias sugeridas, tentando agrupar por afinidade o que estéa muitas
vezes espalhado em diferentes abordagens.

Preste atencdo no inicio, fim e extensdo da palavra.
Condderando que as paavras sdo normalmente recuperadas da
memoaria através do som inicial, som fina e nimero de silabas (Brown
e McNelll, 1966), faca um esforco consciente para fixar esses trés
elementos de uma palavra que precisa ser aprendida.

Va além e aquém da palavra. Decomponha a palavra em seus
elementos menores (“ petrografia’ so pode ser “a descricéo das pedras’
— “petro” + “grafia’), mas lembre-se também que muitas palavras séo
compostas de varias palavras e formam expressdes idiomaticas (como
“lava pedra’ em “tem 50 anos e lavai pedra’).

Faca uma imagem mental do significado da palavra.
Conscientemente crie uma representacdo da palavra, unindo forma ao
sgnificado, imaginando & vezes aé uma histéria, para lembrar com
mais facilidade. (“Pirita € uma pedra amarelada, com brilho faso,
parecida com ouro. Um ademé&o loiro, que chama birita de pirita,
tomou umeas hiritas e foi enganado, comprando pirita por ouro”).

Brinque com a palavra. Crie exemploscom apaavranova, faca
parafrases, humor, etc. (“Eu cantaria de felicidade se morasse numa
casa de cantaria lavrada la na beira do mar, mas ndo cantaria se tivesse
que carregar nas costas as pedras de cantaria’)

Faca vinculos com a palavra. Estabelegatodos os vinculos que
vocé puder fazer com a palavra, dentro e fora do texto, usando,
indusive, sua experiéncia de mundo (“A cacada da rua onde eu
brincava na minha infancia era pavimentada de pedra-ferro e au néo
sabia’, “Pedraferro € sinbnimo de basato, abundante na Serra
Gauchd’, “Asigrejas de Gramado e Canela sdo feitas de pedra-ferro”)

Apaixone-se pela palavra. Crietodasasoportunidadespossiveis
para reencontrar a palavra que vocé precisa aprender, indo a um bom
dicion&io de aprendizagem, ouvindo-a se possivel, procurando-a em
textos auténticos acessiveis pela Internet ou em CD-ROM (para ver a
companhia em que elas andam), catando exemplos de uso e
possivelmente incorporando-a ao seu banco pessoal de palavras.

Essas s80, resumidamente, algumas das estratégias que se pode
usar para induzir a profundidade de processamento na aprendizagem do

40



VILSON J. LEFFA

vocabul&rio. O dominio do Iéxico de uma lingua exige recursos, ndo so
cognitivos e afetivos, mas também de tempo. Se parecer um
investimento ato demais, a resposta dos especialistas da area é de que o
retorno serd provavel mente mais ato ainda.

CONCLUSAO

Trés coisas precisam ser selecionadas para que 0
desenvolvimento do Iéxico em uma lingua ocorra de modo adequado e
suficiente: (1) selecéo do vocabulario a ser aprendido; (2) selecdo dos
textos a serem usados, e (3) selegdo das estratégias a serem
empregadas. Vocabulario e texto andam sempre juntos, atrelados a
uma determinada area de cnhecimento; um texto sobre quimica néo
va usar o vocabulério das ciéncias sociais. Fazem parte dos aspectos
externos da aquisicdo lexical. Ja as estratégias s&0 mais universais e
podem ser aplicadas com pouca ou nenhuma alteracdo a qualquer area
de conhecimento; o que se faz para adquirir o vocabulério da geologia
ndo € muito diferente do que deve ser feito para aprender o vocabulério
da matematica. As estratégias compdem a parte interna da aquisi¢&o
lexical.

A selecdo do vocabul&io é uma necessidade pelo grande nimero
de palavras que precisam ser descartadas na aprendizagem de uma
lingua. Das 200.000 paavras arroladas pelo Mchaelis, 190.000 ndo
precisam conhecidas para se ler um texto em qualquer &ea de
conhecimento. Mesmo a afirmacd de que um bidlogo precisaria
conhecer 10.000 palavras da lingua portuguesa para ler um texto de
biologia nessa lingua ja parece um exagero - provavelmente precise
saber apenas a metade, ou talvez até menos. Por isso é importante
saber selecionar.

A selecdo dos textos, por outro lado, é importante porque as
pessoas tém interesses especificos e conhecem 0 mundo através desses
interesses. Esse conhecimento de mundo pode dizer qua € o significado
da palavra desconhecida quando ela ocorre significativamente dentro de
um texto, levando a aquisicdo se a palavra retornar mais vezes e ao
descarte se a aparicdo for Unica - para beneficio do auno que
aprendera a selecionar 0 que é mais importante.
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Como tudo gque nos cerca € sempre apresentado em quantidade
muito superior a0 que podemos processar, também em relagdo &
estratégias, precisamos ser seletivos. No minimo, devemos adequar as
estratégias a véarios aspectos que podem afetar a sua escolha, tais como
0 nivel de adiantamento na lingua (o0 uso da inferéncia na leitura para
acessar 0 significado de uma palavra pode ndo ser a melhor opgéo para
0 duno de nivel basico), o grau de semelhanca entre a lingua materna e
alingua estrangeira (o que funciona para um falante do portugués lendo
um texto em espanhol, podera ndo funcionar lendo um texto em
alemén), o0 objetivo que se pretende com a aprendizagem do
vocabulério (aprender uma palavra para ler um texto pode exigir uma
edratégia diferente de aprender uma palavra para usala na
conversacao).

Enfatizar o ensino especifico do vocabulério ndo oferece o perigo
de se hipertrofiar este aspecto da aprendizagem de uma lingua em
relacdo a outros aspectos, como a sintaxe, a fonologia, a morfologia e
mesmo a pragmética. Conhecer uma palavranao € apenas estabelecer a
conexdo rigida entre forma e conteido, como se fossem dois monalitos
gue se encaixassem um no outro, impossiveis de serem analisados.
Conhecer uma palavra é despi-la de sua embalagem, descobrir as partes
gue a compdem e ver como cada uma dessas partes tem repercussoes |4
fora, com dementos internos de outras palavras - SO permitindo a
criacdo de textos onde os equilibrios interno e externo, em seus
inlmeros aspectos, possam ser mantidos. Uma frase smples como “O
presidente vetou trés artigos da le” s é possivel na medida em que
cada uma das palavras dessa frase compartilhe inlmeros tragos com as
outras palavras, obedecendo a fronteiras sintagmaticas, oracionais,
fonologicas, morfologicas, etc. - inviabilizando ssgmentos como “*o
presidentes’, “*O presidente vetaram”, “*O riacho vetou trés artigos
dale”, ou mesmo “*A mulher do presidente vetou trés artigos da lei”
(em situacgOes onde sb 0 presidente pode vetar artigos de lel). A énfase
no |éxico é a maneira mais eficiente de se aprender uma lingua porque
todos os outros aspectos - da fonologia a pragmética - decorrem
naturalmente de componentes que estéo dentro das palavras.
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Comyputador, corpus e concordancia no ensino da
|éxico-gramatica de linguaestrangeira

Tony Berber Sardinha
PUC/SP

INTRODUCAO

Uma das mudangas mais sensivels ocorridas na sociedade nas
Ultimas duas décadas foi a popularizacdo do computador, notadamente
0 micro-computador. Hoje 0 computador esta presente nas mais
variadas &eas da vida humana, até mesmo nas esferas da vida
cotidiana. No ensino de lingua estrangeira ndo poderia ser diferente. H&
varios software para uso na saa-de-aula bem como programas e
websites para auto-aprendizado (cf. Egbert & Hanson-Smith, 1999).
Esta é digamos, afaceta mais visivel deste processo. H4, contudo, uma
outra ‘revolucéo slenciosa, acontecendo nos bastidores, que envolve
uma mudanga progressiva do nosso entendimento de questbes-chave
acerca do funcionamento, comportamento, descri¢do e ensino do Iéxico,
motivada em larga medida pelo emprego maior do computador no
ensino e pesquisa. As mudancas levadas a cabo por estarevolucéo estéo
inimamente  ligadas a maor disponibilidade de  corpora
computedorizados, isto €, coletdneas de texto escrito ou faado
armazenadas em computador. Muitos materiais de ensino e referéncia
gue hoje chegam & maos dos professores de lingua so produtos desta
revolucdo (cf. Biber, Johansson, Leech, Conrad, & Finegan, 1999,
Sindair et al., 1995). E sobre mudancas que este capitulo buscara
fazer algumas consideragoes.
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COMPUTADOR, LINGUISTICA, LINGUISTICA DE CORPUS

O microcomputador € uma ferramenta que pode mudar néo
somente como pesquisamos a linguagem, mas também como a
enxergamos.

O desenvolvimento do computador com meméria poderosa seria para
a Linguistica o que o desenvolvimento do microscopio com lentes
poderosas foi para a biologia — uma oportunidade ndo somente de
ampliar nosso conhecimento mas de transforméa-lo. (Hoey, 1993;

traducé@o minha.)

O impacto mais notavel da adogéo dos computadores na pesquisa
Linguistica € a quantidade de dados que podemos anaisar. Beaugrande
(1999, p.244) categoriza a lingligtica tradiciona (‘mainstream’) como
tendo ‘antipatia a dados. Phillips (1989) usa uma metéfora para
descrever tal antipatia:

A Linglistica tem tradicionalmente se restringido ainvestigacdo de
porcdes de linguagem que podem ser confortavelmente acomodadas
no quadro negro comum. (Phillips, 1989, p.8; traducdo minha.)

O computador trouxe a capacidade de armazenar quantidades
crescentes de linguagem natural (textos escritos, conversagéo, etc.),
portanto aumentando o campo de visdo do linglista acerca da
linguagem. A Linguistica de Corpus é a area da linglistica que se ocupa
da coleta e exploragdo de corpora, ou conjuntos de dados linguisticos
textuais, em formato legivel por computador, que foram coletados
criteriosamente com o propdsito de servirem para a pesguisa de uma
lingua ou variedade linglistica. Como tal, dedica-se a exploracéo da
linguagem através de evidéncias empiricas, extraidas por meio do
computador.

Ha uma grande quantidade de corpora eletrénicos em existéncia
atuamente, de varias linguas. Os precursores foram os de inglés,
notadamente o corpus Brown, langado em 1964, com 1 milh& de
palavras de inglés americano escrito e seu par briténico, o LOB, de
1978, também com 1 milhd de paavras. Mais recentemente, 0s
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corpora cresceram muito em magnitude. O BNC (British Nationa
Corpus), por exemplo, langado em 1995, conta com 100 milhdes de
paavras (inglés briténico, falado e escrito), e o Bank of English, em
constante crescimento, possui atudmente mais de 400 milhdes de
palavras de inglés (falado e escrito).

A Linguistica de Corpus ndo oferece somente um conjunto de
técnicas computadorizadas para verificaggo de questdes tradicionais do
|éxico, semantica, sintaxe, etc. Pelo contrério:

A andlise de um corpus pode revelar, e freqlientemente revela, fatos a
respeito de uma lingua pelos quais nunca se tinha pensado procurar.
(Kennedy, 1998, p. 9, traducdo minha.)

Dessa forma, a Linguistica de Corpus apresenta-se como tendo
um carater ab mesmo tempo exploratério e contestatério, definindo:

... hdo somente uma nova metodologia emergente para o estudo da
linguagem, mas uma nova empreitada de pesquisa, e na verdade uma
nova abordagemfilostfica. (Leech, 1992, p.106)

De modo mais amplo, Hoey define a Lingistica de Corpus como
uma maneira de se chegar alinguagem, afirmando que a “Linguistica

de Corpus ndo € um ramo da linglistica, mas a rota para a
lingliistica.” (Hoey, 1997, traducdo minha).

PRINCIPIO IDIOMATICO: PADRONIZAGAO, CHUNKS, FRASEOLOGIA

Uma érea de investigag@o linguistica que emprega computadores
e corpora é a investigacdo da padronizacd do léxico, ou léxico-
gramética (e.g. Francis & Hunston, 1996, 1998; Hunston & Francis,
2000; Partington, 1998; Sinclair, 1991; Stubbs, 1996). De modo gerd, a
padronizacdo € a regularidade expressa na recorréncia sistematica de
unidades co-ocorrentes de véarias ordens (lexical, gramatical, sintética,
etc.). Como definem Hunston e Francis (2000, p.37):

Os padrbes de uma palavra podem ser definidos como o conjunto de
todas as palavras e estruturas que estao regularmente associadas a
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palavra e que contribuem para o seu significado. Um padro pode ser
identificado se uma combinagdo de palavras ocorrer com relativa
frequéncia, se depender de uma determinada escolha lexical e setiver
um significado claro (traducéo do editor).

Pode-se distinguir trés tipos de padrdes |éxico-gramaticais:

1. Colocacéo: associacdo entre itens lexicais. Por exemplo,
‘stark’ se associa a ‘contrast’, e ‘sheer’ a‘scale’, ‘number’, e ‘force
(Partington, 1998). E o tipo de padréo mais comumente enfocado na
LingUiistica de Corpus. Foi origindmente introduzido por Firth (1957) e
€ explicado por sua famosa frase: ‘julgarés uma paavra pela companhia
com que elaanda’.

2. Coligacéo: asociagdo entre itens lexicals e gramdicais.
Por exemplo, ‘dat’ € mais comum com sSntagmas nominas e
oracbes —ing, enquanto ‘begin’' é mas usado com um
complemento ‘to’ (Biber, Conrad, & Reppen, 1998).

3. Prosbdia semantica: associagéo entre itens lexicas e
conotacdo (negativa, positiva ou neutra) de campos semanticos. O
nome se deve ao fato de certas palavras prepararem 0 ouvinte ou
o leitor para o contelldo seméantico que esta por vir, da mesma
maneira que a prosddia na faa indica para o interlocutor que
tipos de sons virdo a seguir (Hoey, 1997, p. 4). Por exemplo,
‘cause’ tem uma prosodia seméantica negativa, pois se associa a
palavras desfavoraveis como ‘problem(s)’, ‘damage, ‘death(s),
‘disease’, ‘concern’, e ‘cancer’. Ja ‘provide possui uma prosodia
seméantica positiva ou neutra, jA que se associa a paavras deste
tipo, tais como ‘assstance, ‘care’, ‘jobs, ‘opportunities, e
‘training’ (Stubbs, 1995).

Um termo gera que abarca os trés tipos de padrédo acima é
‘chunk’ (porcdes). Este termo € normalmente empregado em trabalhos
voltados a0 ensino de linguas (Lewis, 1993, 1997; Lewis, McCarthy, e
Schmitt, 1996). Os varios tipos de padréo estdo interligados, e essa
interligacdo é particularmente importante para o ensno de linguas
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estrangeiras, visto que para o auno é importante saber como os varios
angulos de descricdo da Iéxico-gramética estdo interligados (Hoey,
2000).

O estudo da padronizacdo encontra amparo tedrico ha no¢éo do
principio idiomético (idiom principle), segundo o qua o usuario de uma
lingua tem asua disposi¢do “um grande nimero de frases pré- ou semi-
congtruidas que se constituem em escolhas Unicas, muito embora
parecam analisdveis em segmentos’ (Sinclair, 1987, p. 320, traducdo
minha). Deste modo, ha um espaco comum formado pelo 1éxico e pela
sntaxe, a léxico-gramética, no qual ambos sd0 co-selecionados. a
escolha de cada item lexical implica na reducéo das escolhas dos itens
lexicais e das categorias gramaticais que podem segui-lo. A escolha de
uma classe gramatical reduz a escolha possivel de classes gramaticais e
itens lexicais que podem seguir-se a ela. A pesquisa em Linguistica de
Corpus descreve com precisdo as probabilidades de certos itens
ocorrerem em co-textos especificos, e desse modo a separacéo entre 0s
niveis do Iéxico e da gramatica torna-se desnecessaria, sendo uma
questédo de conveniéncia anditica, sem respaldo empirico (Sinclair,
1991). Kennedy (1991, p.98) chama de ‘ecologia lingligtica o estudo
de padrbes |éxico-gramaticais, pois 0 que esta sendo investigado é o
comportamento de itens lexicais ou estruturas gramaticais no seu
‘habitat’ natural (0 meio linglistico em que ocorrem).

A padronizacdo também é um tema de pesquisa na érea
conhecida como Frascologia. A aea da fraseologia € ampla,
englobando, segundo Cowie (1998b), tanto os estudos descritivos
baseados em corpora de inspiragéo neo-Firthiana (Moon, 1998), quanto
0s de natureza pedagdgica (Howarth, 1998), passando pelos de cunho
mais tedrico e taxondmico (eg. Md'cuk, 1998; Tdiya, Bragina,
Oparing, & Sandomirskaya, 1998). O termo ‘fraseologia é inclusive
muitas vezes empregado como sinénimo de padrdo; assm, € comum
encontrar expressdes como ‘a fraseologia da palavra x’, referindo-se
aos padrdes observaveis da palavra em questéo.

Em ambas as &eas (Linguistica de Corpus ou Fraseologia), a
observacdo de padrdes é tida como de suma importéncia no ensino de
lingua estrangeira, pois a sensacdo de ‘naturdidade’ na faa ou na
escrita depende em grande parte do emprego de padrfes, conforme
coloca Fox (1998b, p.33):
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Quando aprendizes, mesmo 0s mais avancados, falam ou escrevem
em inglés, o efeito é levemente estranho. Nada h& de errado, mas de
algum modo os falantes nativos sabem que ndo se expressariam
exatamente assim. O problema muitas vezes é de colocagdo -
palavras que freglientemente sdo usadas juntas. (Tradugo do editor)

MITOLOGIA NO ENSINO DE LINGUAS

A descricdo da linguagem empreendida pela Linglistica de
Corpus freguentemente expde agumas das ‘verdades aceitas e
difundidas nos livros didaticos e de referéncia como ‘mitos.  1sso
acontece normalmente porque:

Metodologias de ensino de inglés ddo muito pouca importancia ao
estado da arte da descri¢do de linguagem, comportando-se como se
ndo houvesse mais divida sobre quais seriam os fatos relativos a
estrutura do inglés. Em termos préticos isto ocasionou o crescimento
e manutengdo de uma mitologia acerca do inglés [...] que os
professores aceitam como verdade, mas que € desafiada pelas
evidéncias provenientes do corpus. (Sinclair, 1997, p.30)

Ta mitologiaincluiria, entre outras coisas, a crenca de que:

Ha dois niveis independentes de organizacdo da
linguagem, a sintaxe e o Iéxico, e que, portanto, se
justifica 0 ensno de linguas através de curriculos e
abordagens firmadas na separagdo entre ‘gramética e
‘vocabul&io’.

A dntaxe tem precedéncia sobre o léxico, isto € o
vocabul&io € subserviente a sintaxe, servindo como
‘preenchimento’ de ‘lacunas’ sintéticas.

A fluéncia nativa ou quase-nativa € ago subjetivo que
reside na mente dos falantes nativos e que, portanto, néo
pode ser observada, retratada, e descrita objetivamente.
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A freqiiéncia dos tracos linguisticos enquanto reveladora
da padronizacdo e convencionalidade do uso da lingua €
irrdlevante porque o mais importante da linguagem é seu
cardter criativo, e portanto os alunos ndo precisam
aprender sobre modos tipicos de expresséo em contextos
especificos.

A posicdo que emerge da descricdo da linguagem baseada em

corpus em em face desta mitologia seria, em linhas amplas, a seguinte:

(& A linguagem ndo é estruturada pelo principio de ‘lacuna e
preenchimento’ (dot and filler) (Lewis, 2000b; Sinclair, 1991).

(b) A linguagem € padronizada (‘patterned’), isto &, tragos
lingliisticos ndo co-ocorrem aleatoriamente, mas sm de modo
edatisicamente sgnificantivo (Biber, Conrad, & Reppen, 1998;
Sindair, 1991).

(c) A sensacéo de naturalidade e fluéncia nativa ndo sdo aspectos
abstratos, mas possuem correlatos linguisticos demonstraveis por meio
de padrbes (Cowie, 19983, p.1). Os tragos linguisticos em geral, e 0
léxico em particular, criam ‘relagbes de expectativa (expectancy
relations; Eggins, 1994), e é justamente a manutencdo destas relagoes,
pelos usuarios da lingua, que transmite ao ouvinte ou leitor a sensacéo
de naturalidade e fluéncia (Pawley & Syder, 1983; Sinclair, 1988).

(d) A diferenca entre sintaxe e Iéxico € mais uma conveniéncia
metodoldgica do que uma realidade observavel, ja que ndo se precisa
destas categorias a priori para se dar conta dos padrfes linglisticos de
modo exaudtivo (Sinclair, 1991).

(e) A freguéncia dos tracos linglisticos € pertinente para uma
teoria dallnguagem jaque:

as possibilidades estruturais ndo se redlizam todas (i.e.

nem tudo que € possivel estruturalmente ocorre de fato),

e

as freqiéncias dos tragos ocorrentes variam
sstematicamente (i.e. as diferengas de ocorréncia se
relacionan nd  deatoriamente  com  contextos
especificos). (de Beaugrande, 1999; Hadliday, 1991,
1992)
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A conseqiéncia mais direta para o ensino de linguas da
confrontagdo destes mitos € a negacdo da separac@o entre léxico e
sintaxe, ou sga, da existéncia de um nivel do sistema linglistico que
engloba o vocabul&io e a gramética, conhecido por |éxico-gramética.
Para a Linguistica de Corpus, a separacdo destes dois niveis é um
artificio metodoldgico assumido pelas gramaticas de referéncia que foi
depois repassado para as graméticas pedagdgicas e 0os materiais de
ensino. A posicéo a favor desta separacdo fica clara no trecho abaixo,
retirado de um livro sobre metodologia de ensino do inglés do auge do
estruturdismo:

Nossa abordagem relativa ao ensino de linguas, entdo, € estrutural. As
palavras que escolhemos apresentar para serem usadas nas estruturas
sdo de importancia secundaria, porque, assim que os padrdes do
inglés tenham sido dominados, torna-se relativamente facil aprender
novas palavras para encaixar nestes padrdes. (Broughton, 1968, p.14,
traducéo minha).

A visdo mais recente da metodologia de ensino ainda néo mudou
muito, como demonstra esta passagem de uma outra obra voltada para o
ensino de segunda lingua:

A gramaética fornece os padrfes gerais, e 0 vocabulario providencia o
material para colocar nestes padrfes. (Cook, 1991, p.37, tradugdo
minha.)

Ja a posicdo assumida na Lingtiistica de Corpus € diferente, e sua
implementacdo na sala-de-aula pode ser resumida assm:

N&o devemos sobrecarregar os alunos com vastas quantidades de
informacdo sintética ['gramética] de um lado e informagdo lexical
(‘vocabulério”) de outro, as quais eles terdo de juntar de acordo com
principios que ndo estdo naturalmente disponiveis para eles na
condicdo de falantes ndo-nativos. Ao invés disto, as professoras
devem apresentar, a0 mesmo tempo, as estruturas e o Iéxico
correspondente, seja naformade listas ou por meio de concordancias,
caso a situac8o de ensino assim o permita. (Francis & Sinclair, 1994,
p. 200, traducao minha.)
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A gquantidade de achados de pesquisa relativos a descricéo da
linguagem nativa € enorme, nd sendo possivel inclui-los todos agui.
Um pequeno elenco de pontos relacionados ao 1éxico ja contemplados
na literatura inclui os seguintes topicos.

- Like [to infintivo]/[-ing]. Segundo a gramética, a regra
seria que ‘like to + infinitivo' é sempre usado com
modais, enquanto ‘like + -ing’ ndo o é. Segundo o corpus
COBUILD, todavia, ‘like’ também € usado com ‘to’ sem
modais, especialmente quando a complementagdo € mais
especifica (‘the British like to use liquid cleansers so
long as the containers are familiar’). Estes usos ndo sdo
explicaveis por outras regras difundidas nos livros
didaticos que fazem a distingdo entre previsdo futura
(que seria formada por ‘t0’) e declaragdo gera ou
presente (que exigiria ‘ing’). Lott conclui que o melhor
conselho a dar aos alunos € que podem usar ‘t0’ ou ‘ing’
com ‘like sem modaizacdo, prestando atencdo a
especificidade da complementaco (Lott, 1995).

Nice. Egste item € tido como ‘0 mas neutro dos
adjetivos, mas nem por iss0o deixa de demonstrar
restricbes selecionais. ‘Nice’  tipicamente aparece
precedido do artigo indefinido (‘a nice...’), evitando
fortemente o definido (‘the nice’). Também demonstra
padronizacdo em relagdo a sua posicAo na oracdo.
Quando empregado atributivamente, € comumente
seguido de outro adjetivo ou gerandio quaificador (‘a
nice relaxing time'). JaA quando aparece em posicéo
predicativa, ¢é gerdmente precedido por um
intengificador (‘an extremely nice girl’) (Sinclair, 1997,
p.33).

Glad. Este outro adjetivo também demonstra restricdes
selecionals, aparecendo tipicamente em  posicéo
predicativa. Além disso, € em gerd seguido da razéo
pelagua se esta contente, comumente através de ‘ about’,
‘to’, e ‘that’. A fata da complementacéo relativa arazéo
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indicaria um emprego marcado deste adjetivo (Sinclair,
1997, p.33).

Good. Este é um adjetivo polissémico por exceléncia. No
corpus London-Lund é possivel distinguir mais de vinte
sentidos, incluindo agradavel (‘good film'), afave
(‘good mood'), adequado (‘good fit'), grande (‘good
crowd'), entre outros (Kennedy, 1998, pp.91-92). Estes
varios sentidos assumem padrfes digtintos, com
fraseologias especificas. Contudo, falantes ndo nativos
normamente desconhecem tais padres (Berber
Sardinha, 1999b).

Borrow. Este verbo demonstra uma tendéncia de ndo ser
empregado sozinho, preferindo ser acompanhada por
modais (can, shdl, must, etc; Sinclair, 1997, p.32).

Big, large, great. Estes trés adjetivos sdo ensinados em
gerd como sendo sindnimos, mas cada um demonstra
preferéncias selecionais. ‘Big’ € mas usado para
exprimir o sentido de ‘tamanho grande’ (‘big man’);
‘large’ é empregado mais comumente para expressar
guantidades (‘large numbers’), e ‘great’ € usado para
denotar uma variedade maor de sentidos, incluindo
intensidade (‘great big') e parentesco (‘great aunt’)
(Biber, Conrad, & Reppen, 1998).

Smadll, little. Assm como os anteriores, estes dois
adjetivos ndo s de fato Snbnimos, pois sd0
empregados em contextos dferentes. O emprego mais
comum de ‘little é para significar tamanho de ago
concreto (‘little boy’), enquanto ‘smal’ é usado mais
tipicamente para qualificar uma quantidade, aparecendo
junto a ‘amount’, ‘number’, e ‘quantity/ies (Biber,
Conrad, & Reppen, 1998)

Begin, start. Estes dois verbos também sd em gera
ensnados como SnNGnNiMos, pois possuem vaéncia
(potencial de combinagd com outros eementos da
oracdo) e trangitividade semelhantes. Ambos podem ser
usados tanto trangitiva quanto intrangitivamente, e com o
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mesmo leque de complementos (sintagma nominal, frase
‘ing’, ou frase iniciada por ‘t0’). Entretanto, assm como
os ajetivos discutidos acima, estes dois verbos formam
padrfes distintos. ‘Start’ € mais comum com sintagmas
nominais e oracfes -ing’, e ‘begin’ é mais usado com
um complemento ‘to’. H& também uma variacdo de uso
de ‘begin’ relativa ao registro. ‘Begin’ é usado
predominante como verbo intrandtivo em textos
académicos, e com complemento de oragdes ‘t0’ em
textos de ficcdo 43% e 72% respectivamente). Ja com
‘start’ esta diferenca ndo existe: ele € empregado mais
como verbo intransitivo independentemente do tipo de
texto. (Biber, Conrad, & Reppen, 1998)

Somebody/someone, anybody/anyone. Estas formas de
‘body’ e ‘one’ também ndo estdo em variagdo livre. As
formas com ‘body’ sdo bem mais tipicas da fda,
enquanto as formas com ‘one’ predominam na escrita.
Esta distincio ndo €é apontada nem mesmo por
dicionarios como o COBUILD, criado a partir da
descricdo de um corpus representativo (Biber, Conrad, &

Reppen, 1998).

Infelizmente, poucos desses pontos sdo contemplados nos livros
didaticos e dicionarios para aprendizes de lingua estrangeira (Berber
Sardinha, 1999¢).

O impeto para a investigagéo dos tragos discutidos acima partiu
muitas vezes de interesse descritivo, ou sgja, do desgjo de se esclarecer
pontos obscuros das graméaticas ou dicion&rios da lingua nativa. Mas
além disso, 0 desgo de se investigar aguns tragos teve sua origem no
ensino, isto € em uma necessidade pedagdgica, guiada pelos interesses
dos aunos. H4, portanto, uma passagem da exploracao (exploration)
para o aproveitamento (‘exploitation’) de corpora:

Enquanto que, anteriormente, 0s corpora de grande escala como o
Brown e 0 LOB eram usados para a exploragdo de padrdes
linglisticos, os insights da exploracdo desses dois corpora
gradualmente comegaram a contribuir para vérios aspectos do ensino
de linguas. Assm, o aproveitamento dos corpora esta agora se
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tornando um aspecto muito significativo do trabalho com corpus no
sentido de que as necessidades dos aprendizes estéo conduzindo as
decisbes sobre onde empreender pesquisa descritiva para vérias
finalidades pedagégicas. (Flowerdew, 1998, p.542) (Traducdo do
editor)

PROPOSTAS

Duas propostas de ensino de lingua estrangeira que exploram e
aproveitam corpora na sua fundamentagéo séo o Lexical Approach eo
Data Driven Learning.

Lexical Approach

O ‘Lexical Approach’ foi formulado por Michael Lewis (1993,
1997, 2000a) e sua principa caracteristica é o papel central que o léxico
desempenha no contelido e na metodologia. O Iéxico € descrito por
meio de ‘por¢cdes (chunks) Iéxico-gramaticals, definidas como ‘itens
formulaicos [formulaic] e pré-fabricados (Lewis, 1993, p.121). Essas
‘porcbes’ sdo redlizadas freqlientemente como ‘colocagbes ou
‘polipalavras’ (‘polywords') e so ensinadas através de textos (escritos
ou faados). Os aunos sdo encorgiados a manter ‘cadernos lexicas
onde registram os itens lexicais (em ‘chunks’) com os quais travam
conhecimento. E através dos textos que os alunos etram em contato
com as porgdes lexicais e € por meio deles também que os alunos se
conscientizam da presenca marcante destas unidades na comunicagéo
ecrita e falada.

As principais agdes did&icas envolvidas no ensino segundo o
Lexical Approach sdo as seguintes:

- Priorizagdo do ensino de colocagOes, a0 se destruir a falsa
dicotomia entre |éxico e gramética.
Tratamento de palavras gramaticais como itens lexicais (eg.
‘would ndo seria vito como um auxiliar do condiciona
somente, mas essencidmente como um item lexical
independente). (A partir de Lewis, 1993, pp. 110-111)
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Hill, Lewis e Lewis (2000) resumem essa nova abordagem
perante o auno e alinguagem, afirmando que o Lexica Approach:

enfatiza a importancia de tornar os alunos conscientes da natureza
fraseoldgica ['phrasal’] da linguagem. O tipo de multipalavra mais
importante € a colocagdo. (...) A contribuicdio mais importante que o
professor pode fazer para certificar-se de que o ‘input’ torne-se
‘intake’ é ter certeza de que os alunos percebam as colocagdes e
outras expressdes [‘phrases'] no input que lhe é dado pela lingua.’
(p.116; traducdo minha; énfase no original.)

Os principais tipos de exercicios utilizados nessa abordagem séo

0S seguintes:

(1) Identificar porgdes lexicais no texto.

(2) Comparar (‘match’) itens.

(3) Completar lacunas (‘ gap-filling’).

(4) Extrair colocacOes de textos.

(5) Locdizar erros colocacionais (‘miscollocations).
(Lewis, 1997, pp.89-91)

O Lexical Approach assume uma postura critica em relacdo aos
curriculos nocionais-funcionais e a0 comunicativisno em relacdo a
como propostas trataram do vocabul&rio. Tanto o ensino
comunicetivo de linguas quanto o curiculo nociona-funciond de
Wilkins fundamenta-se na itemizagd da linguagem a partir de um
conjunto de rétulos de atos de fala, como por exemplo ‘agradecer’ e
‘oferecer gjuda’ . Segundo Lewis (1997), esta propostarelega o |éxicoa
um segundo plano, pois 0 subordina & funcbes. Em outras paavras,
cada funcdo poderia ser redlizada |éxico-gramaticamente de vérios
modos, ou sgja, funcdo e [éxico eram independentes.

Data Driven Learning

Outra proposta que enfatiza o ensino do Iéxico é o Data Driven
Learning, ou DDL, desenvolvida por Tim Johns (Johns, 1994; Johns &
King, 1991). Originamente, ela foi criada para ensnar gramatica do
inglés, mas suas aplicaches tém se expandido para atras éreas (e.g.
Granger & Tribble, 1998) e para outras linguas (Berber Sardinha,
1999a; Jacobi, 2000). A énfase desta proposta é desenvolver no aluno a
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habilidade de descoberta (discovery learning), e o papel do professor é
0 de propiciar meios para que os aunos adquiram estratégias de
descoberta. Ha, portanto, uma énfase na conscientizacdo do aluno para
0 que ele pode descobrir sozinho observando a linguagem auténtica, e 0
professor, neste contexto, € um orientador ou guia de aprendizagem. O
principa instrumento que possibilita a descoberta do aduno é a
concordancia, produzida por computador. O computador entra @mo
elemento central da aprendizagem, no papd de informante, e ndo de
substituto do professor. A razéo do nome DDL € explicado assm:

O aprendiz de lingua é também, essencialmente, um pesquisador cujo
aprendizado é movido [driven] pelo acesso a dados linguisticos— dai
0 uso do termo ‘Data Driven Learning’ para descrever esta
abordagem. (Johns, 1991b, p.2, traduc&o minha).

Fica claro que a énfase desta abordagem é tornar o auno um
pesquisador:

A pesquisa é uma ferramenta valiosa demais para ficar nas maos dos
pesquisadores. (Johns, 19914).

A base da proposta € permitir que os aunos busquem suas
proprias respostas trabahando com o computador, ou com
concordancias impressas preparadas no computador pelo professor. O
computador torna-se um provedor de respostas na forma de exemplos
em quantidade extraidos de um corpus.

O DDL é uma abordagem de cunho essencidmente indutivo, ou
sga, 0s aunos produzem conhecimento de modo ascendente (bottom-
up) a partir da observagdo das concordancias. Na pratica, os dunos
trabdham seguindo trés principios indutivos. (8) identificacdo, (b)
dassificagdo, e (c) generdizacdo. No primeiro momento, os aunos
identificam padrdes ou aspectos recorrentes na concordancia; a seguir,
interpretam-nos e os classificam de acordo com critérios proprios,
findmente, fazem generdlizacbes a respeito da ocorréncia da
classificacéo em outros conceitos. O ciclo ndo se encera
necessariamente ai. O auno pode partir da generalizagéo ja formulada
para ainvestigacdo de mais dados dif erentes, reiniciando assm o ciclo.
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O impacto da DDL se faz sentir em relacdo ao auno, professor, e
a0 ensno em S. Isto se da nestes trés elementos-chave da seguinte
maneira:

(1) Aluno: Assume um papel mais central e independente, tornando-se
um pesquisador dotado de habilidades que lhe permitem obter
respostas para suas duvidas e verificagdo de suas hipoteses.

(2) Professor: Deixa de ser a fonte Unica de informacéo na sala-de-
aula. Por conseguinte diminui a presséo sobre ele para saber todas
as respostas. O computador, enquanto informante, assume um papel
de destague como provedor de informagéo.

(3) Ensino: Centra-se mais no auno e permite que se fundamente pelo
principio de descoberta Deixa, portanto, de estar baseado na
transmissdo de regras prontas.

Ha varios exemplos de atividades baseadas na abordagem DDL
na literatura (Granger & Tribble, 1998; Hadley, in press; Johns & King,
1991; Karcheung, 1994; Milton, 1998). Além disso, ha recursos @ra
DDL disponiveis na Internet. A ‘DDL Virtual Library’ (http:
/lsunl.bham.ac.uk /johnstf/ timconc.htm) é uma d&tima fonte de
aividades prontas para 0 ensino de véarios aspectos da gramética do
inglés, as quais servem também de modelo para confeccdo de tarefas
diferentes com outros corpora.

Ha trés diferencas principais entre o Lexical Approach e o Data
Driven Learning. A primeirarefere-se ao papel do duno e do professor.
O Lexica Approach é uma abordagem centrada no professor, enquanto
o0 DDL enfatiza o centramento no aluno. A segunda diferenga concerne
0 tipo de atividade utilizado. No DDL, todas as atividades baseiam-se
de adgum modo em concordancias produzidas por computador. No
Lexical Approach, as atividades s80 mais variadas, incluindo, dém de
concordancias, a manutencdo de um caderno de colocagdes, exercicios
de preenchimento de lacunas, selecdo e ‘matching’, localizacdo de
colocagbes em textos, dém de outros voltados a0 emprego de
dicionarios de colocacdo. A terceira diferenca refere-se ao uso de um
corpus €eletrénico. No DDL, o corpus ocupa papel central, podendo ser
explorado tanto pelo professor quanto pelo proprio auno (se houver
infraestrutura). No Lexical Approach, o corpus é freqlentemente
empregado, mas muitas atividades ndo sdo desenvolvidas a partir dele.
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CONCORDANCIAS

Conforme mencionado acima, um ingrumento tipico da
Linguistica de Corpus que é muito empregado no Lexica Approach, no
Data Driven Learning e em outras abordagens (Tribble & Jones, 1990)
€ a concordancia, aqual consiste numa listagem dos co-textos (palavras
a0 redor) nos quais um dado item (palavraisolada, composta, estrutura,
etc.) ocorre. O item no qual o usu&rio esté interessado é conhecido por
nodulo, paavranédulo ou nd (‘node ou ‘node word'), palavra de
busca (‘search word'), ou paavra-chave (‘key word’). Os tipos de
concordancia mais comuns séo KWIC (‘Key Word In Context’) e
KWOC (‘Key Word Out of Context’). A concordancia KWIC é amais
convenciona e mostra a palavra de busca no centro da listagem ladeada
pelas paavras que ocorreram no texto junto aela. As concordancias
aualmente sdo feitas por computador, por meio de programas
especializados (concor dancers), embora, naauséncia de equipamento, €
possivel fazer concordancias a méo, na lousa (Willis, 1998). Alguns
exemplos de concordancia sdo apresentados |ogo abaixo.

A importéncia da concordancia reside no fato de ela colocar
diante do duno uma quantidade grande de material auténtico, retirado
de um corpus. O material € disposto de maneira a permitir uma melhor
visuaizagdo dos padres da palavra-nddulo. O estudo e observacéo de
padrdes como colocagdo, coligacdo e prosodia mantica ficam entdo
otimizados.

As concordancias podem ser usadas de variasmaneiras nasalade
aula. Por exemplo, como instrumento para 0 ensino/descoberta de:

- Padrdes tipicos de itens novos e conhecidos (Fox, 1998b;
Granger & Tribble, 1998; Jacobi, 2000; Johns & King,
1991).

‘Feedback’ ao auno para correcéo da producéo do auno
(Woolard, 2000, p.41).

Relagbes lexicais tais como  hiponimia/superordinacéo,
sinonimia e antonimia (Johns, 1998).

Desambiguacao de itens aparentemente semel hantes ou do
mesmo campo semantico (na lingua-avo ou na lingua
materna dos alunos) (Partington, 1998).

62



TONY BERBER SARDINHA

Conotagdes ou usos metaforicos de itens lexicais (Hoey,
2000; Louw, 1993; Partington, 1998).
Sentidos diferentes (polissemia) de um mesmo item lexical
(Johns, 1991b).
Aspectos tedricos acerca da natureza fraseol 6gica do |éxico
(Hoey, 2000).

Alguns dos empregos possiveis de concordancias elencados

acima sdo ilustrados a seguir.

(1) Padrdes tipicos de itens novos e conhecidos.

E possivel ensinar o padro tipico de um item como ‘averse’ por meio
de uma concordéncia como a seguir, extraida do corpus Bank of
English (Fox, 1998a):

...she’s not averse to dishing out rough treatnent ...
...he was not averse to picking up the phone ...
...he’s not averse to the idea of studio work ...
...she’s not averse to celebrating any victory ...
...she was not averse to causing a stir or two ...
...they are not averse to hel pi ng the process ...
...he was not averse to using his reputation for a ...
...they were not averse to using heavy-handed nethods ...
...have always felt averse to taking orders fromothers ...
...how deepl y averse to taking risks ...
...is strongly averse to taking pills which nay prove ...
...he was averse to takina painkillers and had ...

Segundo a concordancia, um padréo tipico de ‘averse’ seria ‘be
not averse to +ing'. Assim, ¢ aunos ficam sabendo que ‘averse’ ndo
deve ser usado com um substantivo (* averse to cigarettes), o que seriao
padrdo mais préximo do equivdente em portugués (‘aversdo a
fumo/cigarro’).

(2) Feedback.

Pode-se usar uma concordancia para fornecer feedback ao aluno,
permitindo que ele mesmo descubra dternativas para corrigir ou
mehorar sua producdo escrita. Por exemplo, Woolard (2000, p. 41)
apresenta a sentencga abaixo, produzida por um de seus alunos:
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We will have to increase our prices because of the increasing cost of
advertising our products.

Em vez de smplesmente marcar a repeticdo de ‘increasing’ e
oferecer a ‘forma corretal, o professor pode dar a0 aduno uma
concordancia de ‘cost of’ para que e€le mesmo descubra outras
aternativas de colocacdo. Por exemplo, a concordancia abaixo foi
retirada do BNC:

for the escd ating cost
fit . The esca ating cost
essabl e on the extra cost
ese offset the extra cost
ners . Yet the full cost
leto cover the ful cost
vas the even greater cost
e enornously great er cost
e 1830s . The hi gh cost
perfornance and hi gh cost
d bath the very high cost
ther places the high cost
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ut of the increased cost
Geece . The overa | cost
xpense . The overa | cost
ned about the rising cost

The rising cost
eas wth the rising cost
cou d be the rising cost
outl aved . The true cost
erd public the true cost

99992999939993299993993949

this fomof velfa
these tax berefits
provi d ng the bene
usi ng e ther uncom
providing just pip
pa | -tax paynents

ay red adternati
sheping it tothe

transporti ng goods
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land on Tyneside a
foreigninports ,

pensions , but now
living, increased
the prgect over t
capita for afirm
the paper wiich th
hdidays inthe U
aircraft and dinmin
hdidaysinthe U
alowng ufettere
nedi ci nes .

Observando a concordancia, o auno pode descobrir que ‘high’ e
‘risng’ sdo aternativas para ‘increasing’ (Woolard, 2000, p.41).

(4) RelacOes lexicais. superordenacao/hiponimia.
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Segundo Johns (1998), muitos hipdnimos s&o marcados no texto
por meio da expressdo ‘such as'. A concordancia abaixo pode gudar o
auno a explorar este fato para aprender os superordenados (‘drugs e
‘diseases’, respectivamente) e seus co-hipbnimos (‘ cannabis, ‘heroin’,
e‘scurvy’, ‘smallpox’, por exemplo).



COMPUTADOR, CORPUS E CONCORDANCIA

(a)
for a long period of time and such as cannabi s and anphet am nes
lactation with hum | acting and such as netocl opranide ; support
unenpl oynent and use of illegal such as heroin ( Peck and

cided to exclude users of Iegal

as well as a variety of other
ose that determine addiction to
usion continues . A few unusual
sycho-t herapeutic approach wth

such as al cohol , tobacco and
such as cannabi s , hall uci nogenics
such as heroin and cocai ne

such as digoxin may be secreted
such as met hadone and Librium

mani pul ati on of HoF levels with such as 5-azacvtidine is currentlv

(b)

| ower virul ence than vector-borne such as mal ari a because transnis
no evidence that they can cure such as arthritis and rheumati sm

, both directly and in deficiency such as scurvy and beri-beri

le, are suffering an increase in such as typhoid and hepatitis
colds , for wounds , infectious such as typhoid , as a

orbade the admi ssion of infectious
He notes that the incidence of such as tuberculosis , cholera ,
It is clainmed that psychiatric such as mani c depression or s

In his view. directlv transmtted such as common col ds aeneral | v

such as snallpox . Fram

(4) Desambiguacdo de itens aparentemente semelhantes ou do mesmo
campo semantico.

As diferencas entre itens tais do mesmo campo semantico como
‘wound’ e ‘injury’ podem ser exploradas por meio de uma
concordanda tal qual a seguir:

, wWho suffered appalling brain injuries , was placed on a life
ovenber 7 last year fromhead injuries . After falling and
treated for suspected internal injuries and his passenger for a
were one or two other minor injuries . Four soldiers

ee occupants suffered multiple injuries and were certified dead
cidents involving many serious injuries , that have taken place
to the control of road traffic injuries and of cigarette snokin
ns as well as against external injury. ( p.73 ) This

11 . A persistent knee injury has forced Northants allr
Until suffering a shoul der injury |ast season , Dean never

, Who has an Achilles tendon injury . Steve Witton has
in county week due to a wist injury , is also well-placed aft

suffered a |l ess serious knife wound to his arm, and after
derson fell dying with gunshot wounds , and the Ford Capri car
yer said the | eader 's gunshot wounds are taking their toll , c

ou that one of the five stab wounds did not kill your friend
n't get work through their war wounds . They told us it w

Ao identificar os padrdes mais tipicos de cada item, os alunos
podem perceber a diferenca de sentido entre os dois itens. Por exemplo,
entre outras coisas, a concordancia traz evidéncias de que ‘injury’ é um
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termo mais gera, pois pode ser ‘internd’ ou ‘externd’, enquanto
‘wound’ € usado para ferimentos ‘externos’, causados por objetos ou
armas, tais como ‘gunshot wounds', ‘ stab wounds, etc.

E possivel promover variaghes nos exemplos mostrados acima.
Muitas dessas atividades podem ser feitas com o auxilio de um
dicionario de colocagBes (Hill, Lewis, & Lewis, 2000, pp. 110-111).
Além disso, as atividades podem ser redizadas com concordancias
impressas em papel ou mostradas na tela do computador.

COMENTARIOSFINAIS

Este artigo comegou tratando de uma revolugéo silenciosa que se
apresenta na forma da maior penetragéo dos computadores no ensino de
lingua estrangeira. Aliado a exploracdo de corpora eletronicos, 0s
computadores podem aterar como vemos a linguagem e quanto dela
podemos ver.

O professor de lingua estrangeira tem a sua disposicdo pelo
menos duas propostas de ensino e exploracdo da |éxico-gramatica por
computador (Lexical Approach e Data Driven Learning). O emprego
do computador e corpora no ensino ndo depende da adogdo na integra
de nenhuma proposta fechada. Pelo contrario, o professor pode integrar
concordancias no método ou abordagem que adota. Conforme
ilustraram os exemplos mostrados acima, as concordancias permitem
ensinar aspectos importantes da padronizagdo ou fraseologia da |éxico-
gramética. Além disso, as concordancias oferecem a possibilidade de os
alunos explorarem e descobrirem aspectos da |éxico-gramética por s
Mesmos.

Além de permitir a descoberta e ensino de padrdes auténticos
atestados em corpora, a exploragdo da léxico-gramética via
concordancias também se justifica do ponto de vista psicolinguiistico.
Conforme argumenta Hoey (2000, p.238):

A medida que aprendemos nossa primeira lingua, construimos na
mente um perfil das palavras que aprendemos. O que chamamos de
Dispositivo de Aquisicdo da L ingua na mente do bebé provavelmente
€ um conjunto de software de concordancia que nos habilita a
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encontrar regularidades e tragos recorrentes na nossa experiéncia
lingUistica, mais do que qual quer dispositivo elaborador de gramética.

Ainda segundo Hoey (2000, p.238), a conseguéncia disso para o
ensino é que o auno deve ser exposto amaior quantidade de linguagem
auténtica possivel, para que ele possa desenvolver os perfis mentais
voltados a percepcdo e producdo dos padrdes lexicais associados a
lingua-alvo. A automatizacdo da selecao desses padrdes, na producéo e
recepcdo da lingua estrangeira, € o que pode vir a permitir afluénciae
naturalidade t&o comumente associadas a producdo de um faante
nativo (Pawley & Syder, 1983).

Ha vérias criticas a0 uso de corpora e concordancias no ensino.
Em relacdo a corpora, Carter et a. (1998) alertam para o fato de que o
estatuto de falante nativo é problemético. Desta forma, os professores
devemn ser criticos em relagdo ainformagdo retirada de corpora de
falantes nativos, pois este tipo de informacdo pode ndo ser Gtil ou
relevante, ja que em algumas sSituagBes de aprendizado, o modelo do
‘fdante nativo’ pode ndo ser 0 mais adequado.

Uma segunda critica refere-se anecessidade de separar validade
pedagbgica de validade descritiva (Aston, 1997). O que as descricdes
de |éxico-gramética baseadas em corpus aegam possuir € vaidade
descritiva, mas ndo necessariamente validade pedagogica Ou sgja, nem
tudo que é relevante num corpus é relevante para o auno e vice-versa.
Esta critica procede, mas em renhum momento € dito na literatura que
0 corpus deva ditar o contelido do curso ou das atividades de sala de
aula

Uma terceira critica diz respeito a possivel incompatibilidade
entre o uso de concordancias e 0 ensino comunicativo de linguas, ja que
as concordancias promoveriam a descontextualizagdo da linguagem por
mostrarem apenas pequenos trechos provenientes de véarios textos
(Aston, 1995). Este problema pode ser evitado fornecendo aos alunos
maiores quantidades de texto em cada concordancia, ou permitindo aos
aunos que tenham acesso a concordanceador que ofereca a
visudizacao dos textos do corpus na integra.
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Finalmente, outra critica comum é a preocupacado de que o aluno
possa ter acesso a informagfes através do corpus que contradigam o
ensinamento passado pelo professor (Owen, 1996). Ha nestes casos 0
risco de se minar a autoridade do professor na sala-de-aula, pois em
comparagdo com um corpus, o conhecimento intuitivo do professor é
vigo como insuficiente, principalmente se for ndo-nativo. Uma maneira
de o professor evitar este problema é ndo assumir a funcdo de detentor
do conhecimento e colocar-se no papel de facilitador de pesquisa,
permitindo que os aunos descubram informagdes novas.

Em gerd, criticas dertam que o computador, corpora e
concordancias ndo devam ser considerados 0s Unicos instrumentos para
0 ensino de linguas, mas sim que devam ser usados com consciéncia de
suas vantagens e limitagOes.

Em conclusdo, o computador ndo é um modismo passageiro e
tem todo o potencia para aumentar em muito a visio que o professor de
lingua estrangeira tem da linguagem. Algumas ferramentas, como a
concordancia, e recursos, como corpora eletrénicos, colocam a
digoosicdo do professor um mundo de informacOes até entéo
impensado. Usados prudentemente, so instrumentos indispensavels na
aprendizagem de lingua estrangeira.
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Uso do dicionario configurando estratégia
de aprendizagem de vocabul&rio

Jerénimo Coura Sobrinho
CEFET/MG

... ensinar a usar o dicionario deveria ser parte integral de qualquer
disciplina (GAIRNS, 1995, p. 81).

... Quanto mais ® usa o dicion&rio, mais usos se acham para ele
(UNDERHILL, A 1985, p.5).

Apesar do desenvolvimento verificado nas Ultimas décadas no
campo da lexicografia, que resultou na edicdo de dicionarios
especificos para aprendizes de linguas estrangeiras, observa-se que seu
uso ndo tem sido sistematizado nos cursos de LE (Lingua Estrangeira).
Se, por um lado, livros didaticos contém atividades prevendo seu uso,
por aitro, ndo hd, por parte dos professores, indicacdo de dicionario
compativdl com o nivel de proficiéncia do auno, nem sobre como
utilizar o dicion&rio que porventura seu aluno ja possua. Em gerd, na
lista de materiais que alunos recebem no principio do ano/semestre néo
conda diciona&rio, ou, quando consta, ele ndo é especificado. Em
resumo:

nem todo duno de LE tem dicion&rio;

ndo se especifica adequadamente o dicion&rio;

0 programa do curso ndo prevé orientagcbes sobre uso de
dicionario;

exise a crenca de que “quaquer dicion&io serve’
independentemente de seu nivel de proficiéncia.

Tudo iss0 resulta na impossibilidade de elaboracéo sistemdtica
de atividades de sda de aula prevendo uso de dicion&ios. A ndo
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“adocd0” de dicionario em curso de linguas revela o desconhecimento
das possibilidades de se fazer dele uma ferramenta importante no
desenvolvimento do gprendiz na e forada sala de aula

USO DE DICIONARIO E AUTONOMIA

GAIRNS (1995, p. 79) sugere gque existe relacdo entre uso de
dicion&rio e autonomia:

Um aprendiz que fizer bom uso de um dicionario estard apto a
continuar aprendendo fora do ambiente de sala de aula, o que Ihe
proporcionara consideravel autonomia sobre decisdes que tiver que
tomar sobre sua prépriaaprendizagem. (tradugéo minha)

Por outro lado, BOSCHIROLI et a. (1995), ao comprovar
deficiéncia no ensino de vocabulaio em manuais de espanhol como
lingua estrangeira, sugerem que o acesso & informacfes constantes em
dicionérios depende do nivel de autonomia do gprendiz:

A deficiéncia assinalada anteriormente se soma a inexisténcia de
dicionarios monolinglies para falantes ndo nativos, que permitiriam o
acesso a informagdo relevante ... Tal acesso, de toda maneira,
dependeria do grau de autonomia do aprendiz e ndo garantiria
sistematicidade na aprendizagem. Em outras palavras, tal dicionario,
embora muito valioso, ndo poderia substituir o tratamento do 1éxico
em sala de aula (BOSCHIROLI et d., 1995 p. 601 - traducdo
minha)

N& h& na literatura registro de estudos longitudinais que
confirmem a relacdo sugerida por GAIRNS (1995), entre uso de
dicionaio e a autonomia do aprendiz, nem a sugerida por
BOSCHIROLI et d. (1995), segundo a qua a autonomia favorece o
acesso a diciondrios monolinglies. Sabe-se que 0 acomparnhamento do
aduno fora do contexto de salade aula- fundamental para se avaliar sua
autonomia - € problemético.

77



USO DO DICIONARIO

REVISAO DA LITERATURA

Diversas questdes tém sido abordadas em publicacbes sobre o
uso de dicion&rios, em diferentes situacOes, tendo como informantes
alunos de diferentes niveis de proficiéncia em LE. Algumas dessas
publicagbes sio artigos de opinido baseados em levantamentos
informais; outras s8o relatos de experiéncias ou estudos que reportam
uma observacdo sSistemética do problema. Tais publicagdes ou
procuram andisar a influéncia do uso de dicion&io na compreensdo do
texto escrito e na aquisicdo de vocabul&io ou discorrem sobre a
influéncia de diferentes tipos de dicionaios no desempenho em
avaiaghes. Alguns destes trabalhos serdo comentados, especialmente
agueles nos quais investigou-se 0 uso de dicionérios voltado para a
compreensdo do texto escrito.

Apesar da existéncia de tais estudos, ndo ha consenso sobre a
maior eficacia do uso de um determinado tipo de dicionario em salade
aula de LE, como veremos a seguir.

THOMPSON (1987), em um artigo de opini&o, baseando em sua
experiéncia como professor de EFL (English as a Foreign Language),
sugere a adogdo de um dicion&io que associe caracteristicas do
monolinglie e do bilinglie, aexemplo do Longman English Dictionary
for Portuguese Speakers (KONDER, 1983). Segundo de, ta
dicionario deve:

ser dirigido a um publico bem definido: um dicionario de
inglés para falantes de portugués ndo seria recomendado
para um falante de inglés que estuda portugués;

ser de fécil consulta, evitando a circularidade, isto &
evitando itens lexicais pouco freglentes e que
demandaria novas consultas ao dicionario; e, também,
ser de fécil compreensdo (contendo definicbes na lingua
do aprendiz);

conter informagbes completas sobre cada verbete
(pronuincia, comportamento sintético, usos, €etc);

conter exemplos na lingua estrangeira, acompanhados de
traducéo quando e se necessario.
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THOMPSON (1987) cita obra de sua autoriaz Hungarian
Learner’s Dictionary of English como exemplo, em peguenaescala, de
dicion&io que atende aos principios acima. Um dicion&io mais
recente, 0 COLLINSCOBUILD Sudents Dictionary (Bridge Bilingual
Portuguese), também reline tais caracteristicas, como por exemplo as
definigdes na lingua do publico alvo (no caso, falantes de Portugués),
mas ndo tem uma parte com os verbetes em Portugués. Portanto, na
opinido de THOMPSON (1987), as caracteristicas de um dicionério
adequado a aprendizes de LE sdo muito préximas dos diciondrios

mistos.

HABILIDADES PARA CONSULTAR DICIONARIOS

Para SCHOLFIELD (1982), consultar dicionaio requer a
golicacdo de certas habilidades, e deve-se seguir aguns passos.

locdizar o item lexica desconhecido;
caso o termo desconhecido estgja flexionado, recuperar

sua forma canoni ca2;

consultar o item desconhecido;

cas0 nado encontre o item desgado, trata-se
possvelmente de uma expressao idiomética ou um item
lexical composto por mais de uma paavra; neste caso,
consulte cada demento do item lexicd,;

se a palavrativer sufixo, tente o radical,

se for uma forma flexionada irregular, procure os
verbetes proximos,

se a palavra tiver diversos sentidos ou se tratar de um
homaografo, trabalhe por eiminagéo;

procure compreender a definicdo e volte ao texto para
confirmar o entendimento;

! Dicionéarios mistos sio aquel es que contém os verbetes e as defini ¢des/sindnimos em
umalingua, seguidos da tradugdo do verbete.

20 principio da economia ajuda a entender o porqué da néo disponibilizacéo, em
dicionérios, das formas flexionadas.

79



USO DO DICIONARIO

cas0 existam diversos sentidos que encaixem no
contexto, volte ao texto e procure nele outras dicas que
resolvam a ambiguidade.

Os passos acima podem parecer 6bvios e smples, mas as
dificudades do aprendiz de LE podem ser minimizadas através da
pratica de cada passo. Vae lembrar que a sequiéncia de passos agui
apresentada se refere a atividades de leitura em LE, e que para
atividades de producéo, por exemplo, 0S passos seriam outros.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM DE LE
E CONSULTA A DICIONARIOS

O dominio de uma LE passa necessariamente pelo conhecimento
de vocabul&io. Professores de LE tém consciéncia de que a
gorendizagem acontece dentro e fora da sala de aula. Nesse sentido,
torna-se imprescindivel que o ensino de estratégias faca parte dos
programas de cursos de LE, com vistas a promover a independéncia do
auno. Interessado em investigar a opinido de aunos de LE, SCHMITT
et a. (1997) fez um levantamento junto a 687 estudantes de inglés de
diversas racionalidades, com o propdsito de conhecer quais estratégias
de aprendizagem eles julgavam serem Utels para aprender vocabul&rio.
Para isso 0 pesguisador apresentou-lhes uma lista contendo 49
estratégias, para as quais eles deveriam responder se as consideravam
Utels ou ndo. O uso de dicionérios (bilinglies e monolinglies) constou da
relacéo das 16 estratégias consideradas mais eficazes pelos aunos,
sendo que o uso dos hilingties ficou em 2. lugar (93% dos alunos) e o
dos monolinglies em 14° lugar (73% dos aunos). O pesquisador
observou que aunos iniciantes preferem diciondrios bilinglies e que
100% dos aunos PhD preferem os monolingles.

Segundo o autor, os fatores que interferem na visdo dos alunos
sobre estratégias de aprendizagem sdo: 0 contexto no qual eles estudam
o idioma (se em seu pais ou fora dele), sua motivagdo e seu nivel de
proficiéncia. O conhecimento das opinides e crencas dos alunos sobre
estratégias de aprendizagem seria uma informagdo fundamental para o
plangamento (e sucesso) do ensino, conforme afirma o autor do
levantamento citado:
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Esta simples consulta aos nossos alunos pode ter influenciado a
aceitacdo do uso de estratégias que podem ajudé-los a se tornarem
aprendizes independentes ao longo de suas vidas. (Schmitt et al.,
1997, p. 6 - traducgéo minha)

USO ESPONTANEO DE DICIONARIOS

Com o objetivo de conhecer as atitudes, expectativas e
estratégias de uso de dicionarios (bilinglies e monalingles),
TOMASZCZYK (1979), através de um minucioso levantamento junto a
449 sujeitos (alunos e professores de 15 linguas estrangeiras, e
tradutores), conclui que:

a grande maioria dos informantes que responderam o
guestionario usa dicionarios, mas a necessidade de uso
diminui com o aumento da proficiéncia;

as pessoas que tém habito de consultar dicionérios
possuem diversos tipos deles;

0 uso de diciondios monolinglies torna-se mais
freqlente com a proficiéncia do usuario, porém o uso do
hilinglie n&o é descartado;

aprendizes de nivel avangado (incluindo professores)
conhecem o potencial do dicionério consultado, porém o
mesmo ndo acontece com oS iniciantes ou de nivel
intermediario.

Bascado nas sugestbes feitas pelos informantes que
representavam os estudantes estrangeiros (117 entre os 449), o autor
conclui que eles ndo se encontram preparados para usar adequadamente
os dicionérios hilinglies e que seus professores, antes de encorgja-losa
usar tais obras de referéncia, deveriam ingtrui-los ausa-las. LANTOLF
et al. (1985) concordam com tais conclusdes e tentam explica-las aluz
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da teoria pscolingligica de Vigotsky3, segundo a qual dunos
iniciantes se encontram no estagio de desenvolvimento chamado
‘object-regulation’, ja que fazem uso de dicion&ios usando uma
edtratégia de busca baseada na forma lexical (portanto, sdo controlados
pela tarefa), diferente de alunos de nivel avangado que sdo capazes de
empregar uma estratégia de base seméntica mais bem sucedida,
demonstrando se encontrarem em outro estagio de desenvolvimento
chamado * self-regulation’.

Os dois estudos apontam para existéncia de uma relagdo entre
nivel de proficiéncia e estratégia de consulta a dicionarios e também
para o fato de dicionarios bilinglies ndo representarem ferramentas
pedagdgicas adequadas (a menos que hagja orientagdo sobre uso) junto a
alunos de nivel bésico eintermediario.

O uso de dicionarios monolinguies por estudantes de LE parece
néo ser t&o comum quanto o uso dos hilinglies. Em um estudo feito
baseado nas respostas a um questionario sobre uso de dicionarios
monolinglies (inglés-inglés), junto 122 informantes (estudantes
franceses da Universidade de Lyon, futuros professores de Inglés),
BEJOINT (1981), chegou a conclusdes muito parecidas com as de
TOMASZCZYK (1979):

amplamaioria dos aunos usa dicion&rios,
os dicionérios monolinglies sGo considerados melhores que os
bilingUies.

Porém, pelo menos uma das conclusdes de BEJOINT (1981)
parece ndo coincidir com as de TOMASZCZYK (1979):

8 Segundo LANTOLF (1985), ateoria psicolingiisticade Vigotsky, diferentemente da
piagetiana, considera que, em termos de desenvol vimento, 0 ser humano comega como
um sujeito qualquer e setransformaem individuo, passando por trés estagios, nos quais
apessoa (a) é controlada pel os objetos em seu ambiente, entdo (b) € controlada por
outrosindividuos no seu meio social, e finalmente ( c) € capaz de ganhar controle
sobre si mesmo. Tais estagios sdo denominados, respectivamente: ‘ object-regulation’,
‘other-regulOation’ e ‘self-regulation’.
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os dicion&rios monolinglies ndo sdo téo explorados quanto
deveriam, pois 0s usu&ios demonstraram ndo conhecer a
riqueza das informagBes neles contida.

Um resultado, de certa forma esperado pelo pesquisador, mas,
considerado desencorgjador por professores e lexicografos, segundo
BEJOINT (1981), é o fato de estudantes consultarem os dicionarios
monolinglies principalmente para ‘decoding activities' (atividades de
recepcédo), em vez de us&los para ‘ encoding activities' (atividades de
producéo), embora lexicografos tenham incluido neles informactes
gue sdo fundamentais para aividades de escrita e fda.

Em funcdo das similaridades dos resultados de seus estudos com
os de TOMASZCZYK (1979), BEJOINT (1981, p. 220) afirma que:
“...pode-se considerar que ha certos padrfes de uso de dicionérios entre
estudantes estrangeiros de diferentes nacionalidades’. Para se
identificar tais padrdes, estudos especificos se fazem necessarios.

LER OU CONSULTAR DICIONARIO?

Em gerd diciondarios sdo consderados livros para serem
consultados e ndo para serem lidos. Prova disso € que sdo dispostos em
um espago especial em bibliotecas, reservado paralivros de consulta, e
n&o junto aos livros que sdo emprestados. Parece haver um consenso no
sentido de que tais livros contém respostas imediatas para as nossas
dlvidas de vocabul&io. Porém, se considerarmos o processo de leitura
como uma tentativa de construcéo de significados de um dado texto, os
dicion&rios seriam uma ferramenta (ou um outro texto) que auxiliaria
nessa construgdo, devendo, portanto, serem “lidos’ e n&o consultados
para se localizar respostas.

A leitura de dicion&io enquanto texto, “ ...exige a implementacao
de uma estratégia semantica” (LANTOLF, 1985, p. 863). Tavez os
resultados negativos apontados em aguns estudos sobre 0 uso de
dicionérios se justifiqguem se levarmos em conta as estratégias adotadas
pelos consulentes que esperam que dicionarios |hes fornecam os
sgnificados em vez de negocia-los de acordo com o contexto
(BENSOUSSAN, 1983).
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ORIENTACAO SOBRE USO DE DICIONARIOS

TONO (1989) estudou 0 uso de dicionario junto a 32 aunos
japoneses do 2. grau (17 de primeira série e 15 de 2. série) e concluiu
gue, em tarefas de compreensdo de texto, 0 desempenho dos aunos é
melhor quando usam dicion&rio, sendo que a diferenca no desempenho
foi maior entre os dunos da 1°. sé&ie que usaram o diciondrio,
comparando com a performance dos que ndo usaram. Os resultados
sugeriram que:

aunos iniciantes, quando devidamente treinados, tiram mais
proveito dos dicionérios que os alunos de nivel mais elevado;
adunos de nivel mais eevado, tendo feito uso sistemético de
dicion&rios a0 longo de seu desenvolvimento, tém melhor
desempenho na compreensdo de textos.

N&o tem sido habito de professores de lingua estrangeira permitir
0 uso de dicionarios quando os aunos sdo submetidos a avaliacOes.
Parece haver um consenso entre os aunos no sentido de que se a
avaliagdo € com consulta ao dicionaio tudo fica mas fé&cil.
BENSOUSSAN (1983) conduziu um esudo para verificar se
dicionarios podem fazer parte integrante de testes de multipla escolha
gue cobram compreensdo do texto escrito. A pesquisadora conclui ndo
haver diferenca significativa nos escores dos alunos nas duas situacoes
(consultando ou ndo os dicion&rios), ja que os dicion&rios oferecem
todos os significados possiveis e ndo apenas aguele significado que o
consulente precisaa O dgnificado desgado deve ser, portanto,
negociado de acordo com o contexto. Os testes foram elaborados para
cobrar conhecimento de estruturas sintaticas e fungdes retoricas das
palavras (ou frases ou proposi¢des), o reconhecimento de informagdes
relevantes ou as intencdes do autor, e ndo apenas questbes de
vocabulério.

Mesmo ndo detectando diferenca nos escores dos aunos nas
condi¢Bes de uso e ndo uso de dicionarios, segundo a pesquisadora,
muitos professores de linguas acreditam que:

...habilidades linguisticas sdo aprendidas quando um estudante usa
um diciondrio. Escolher o significado correto de uma paavra
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polissémica (de acordo com o contexto)... ndo é uma tarefa facil. Usar
o dicionario pode sensibilizar o aluno & possibilidades que o texto
oferece. (BENSOUSSAN, 1983, p. 345 - traducgdo minha)

Para apesquisadora, é provavel que estudantes com habilidades
de adivinhagdo (guessing), ou que fazem bom uso do contexto, sgjam
bem sucedidos no uso de dicionarios, 0 mesmo ndo devendo acontecer
com os estudantes mais fracos que, em vez de dicionarios precisariam
de gloss&io com sgnificados especificos. Segundo ela, os letores
proficientes também ndo precisariam usar o dicionario com freguiéncia
por jA terem desenvolvidas as habilidades necessarias para a
compreensao de textos.

Os resultados da investigagdo de BENSOUSSAN (1983) estéo
em conformidade com os estudos de BENSOUSSAN et a. (1981)
sobre a correlagdo entre uso de dicionario e 0s acertos em testes de
compreensdo de texto, cujos resultados sugerem que O uso de
dicion&rios ndo afeta a perfoomance na compreensdo da leitura
Participaram do experimento conduzido pela pesquisadora e seus
colegas, 700 estudantes matriculados em curso de leitura (nive
avancado) em EFL, em duas Faculdades dif erentes em Isragl.

Na andlise feita por TONO (1989), a diferenca dos resultados
entre suas pesquisas e as de BENSOUSSAN et al. (1981) se deve a0
fato de os alunos Japoneses terem recebido treinamento sobre uso de
dicionaio, 0 que ndo aconteceu com os informantes da pesquisa feita
em Israel. TONO (1989, p. 7) conclui que “consulta freguente e
cuidadosa ao dicionario pode proporcionar melhor dominio do
idioma” concluso compartilhada por BEJOINT (1987, p. 104) que
afirma que “ ... com instrucdo adequada e com a pratica, 0 uso de
dicionarios pode interferir significativamente no desempenho de
compreensao da leitura” (traducdo minha).

BONS E MAUS LEITORES VERRSUS USO DE DICIONARIO

Uma pesguisa conduzida por HOSENFELD junto a leitores de
L2 e citada em JOHNS e DAVIES (1983) apontou para o fato de que
maus leitores, quando encontram uma palavra desconhecida, consultam
imediatamente o dicionario, fragmentando a leitura, o que prgjudica a
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compreensdo do texto. A incompreensdo da mensagem do texto conduz
a0 ndo uso do contexto para inferir significados, ou aincapacidade de
avdiar a importancia da paavra desconhecida em ta contexto,
reforcando o sentimento de fracasso e diminuicdo da auto-estima (ou

aumento do filtro afaiv04). Por outro lado, bons leitores ficam atentos
a0 sentido gera do texto, fazem inferéncias e usam menos o dicionario.
A partir da pesguisa, observa-se que: @ o sentido gera do texto é
fundamental para gerenciamento da vagueza na leitura provocada por
palavras desconhecidas; b) 0 uso de dicioné&rio s6 deve acontecer em
Stuagbes em que o contexto ndo for suficiente para a deducdo do
significado. Observa-se ainda que o uso de dicion&rio ndo mostrou ser
benéfico quando utilizado de forma inadequada. Os resultados de tal
pesquisa estdo em consonancia com o circulo vicioso citado por

NUTTALL, 1996°.

METODOLOGIA DE PESQUISA EM LEITURA E USO DE DICIONARIO

Diversos pesguisadores tém se interessado pela leitura, atraidos
pela riqueza e complexidade dos processos nela envolvidos. Em termos
metodol 6gicos, as pesquisas tém se voltado, de uma maneira gera para
0 produto da leitura - a compreenséo do texto, atraves de testes, e ndo
para 0 processo da leitura Ta atitude tavez se judtifique pela
dificudade de se observar as varidvels do processo, sem provocar
nenhum tipo de interferéncia que possa aterar os resultados.

Pensando em estudar aspectos do uso de diciond&rios sem
observacdo direta, e também com a intencdo de contribuir para a
pesquisa sobre estratégias de leitura, HULSTIIN (1993), usou o
computador na coleta de dados, de forma que as consultas fossem
registradas automaticamente, sem o conhecimento dos consulentes. Os
textos eram fornecidos tanto impressos quanto na tela do computador, e

4 De acordo com Krashen (1985), filtro afetivo € um bloqueio mental causado por
fatores como: alto grau de ansiedade, auto-estima baixa e pouca motivagdo, que
impedem o ‘input’ de alcancar o LAD (language-acquisition device)

> O mau leitor & devagar, néo fica satisfeito com aleitura, ndo 1€ com freqiiéncia, néo
compreende bem a leitura, enquanto que o bom leitor |& mais répido, |é€ mais,
compreende melhor e fica satisfeito com aleitura.
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as tradugdes das palavras desconhecidas dos leitores (identificadas por
um teste piloto) podiam ser acessadas bastando pressionar a tecla
‘ENTER’ sobre amesma. O mesmo procedimento fazia desaparecer as
informacdes sobre a palavra. Assm, o comportamento de consulta
ficavaregistrado eletronicamente para cada individuo.

O pesquisador, além de comprovar a eficacia do méodo de
coleta de dados, pode verificar que:

a tarefa influencia no comportamento de consuta a dicionario,
isto & palavras relevantes para a redlizacéo da tarefa sdo mais
consultadas que as consideradas menos relevantes,

leitores que demonstraram vasto conhecimento de vocabulério,
através de teste especifico para tal fim, consultam menos que
agueles que tinham menor conhecimento de vocabulério na LE;

leitores que demonstraram ato grau de inferéncia (através de
teste especifico para ta fim) consultam o dicion&io tanto
quanto aqueles que demonstraram ter pouca capacidade de
inferir através do contexto. Ou sgja, 0s primeiros, apesar de
serem capazes de inferir, procuravam comprovacdo de suas
hip6teses sobre vocabulario novo no gloss&rio on-ling;

apesar da facilidade de consulta, os sujeitos ndo fizerem acesso
a0 glossério de forma aeatéria.

No estudo acima citado, as informagdes sobre vocabulario
disponiveis na tela, referiam-se apenas aos sinénimos na lingua materna
dos informantes, isto € n&o foi colocado asua digposicéo um dicionario
on-line contendo informagdes normalmente presentes em dicionérios
bilinglies impressos, mas um gloss&rio bastante smplificado. Uma vez
que ndo era objetivo do pesquisador, ndo foi discutida a possibilidade
de se comparar tal procedimento de consulta com a consulta a
dicionario impresso que, aém de conter outras nformagdes, exige
habilidades bastante distintas de um simples toque natecla‘ENTER'.
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ADIVINHAGCAO PELO CONTEXTO E CONSULTA A DICIONARIO

Com o propdsito de ndo interromper a leitura, os professores de
LEs normamente incentivam seus aunos a se gpoiarem nas pistas do
proprio texto para adivinhar o significado de vocabul&rio desconhecido,
deixando como Ultima estratégia a consulta ao dicionaio. Interessada
em ter comprovacdo empirica para ta atitude, KNIGHT (1994)
conduziu um estudo junto a 112 estudantes de espanhol como LE, para
no qual ea utilizou testes de vocabul&io 2 semanas antes e 2 semanas
depois da leitura de textos auténticos disponibilizados na tela de
computador, seguida de testes de compreensao.

A pesquisadora concluiu que os alunos que tiveram acesso ao
dicionario bilinglie (espanhol/inglés), sobretudo os de pouca habilidade
oral, aprenderam mais que aqueles que ndo o tiveram, ou sga, que se
apoiaram no (con)texto, diferentemente dos resultados apresentados por
BENSOUSSAN et al. (1981). A pesquisadora lembra que h& diversas
diferencas nos dois estudos, sendo uma delas o nivel de proficiéncia
dos syjeitos.

As contradicdes em resultados de estudos sobre uso de
dicionarios apontam para a existéncia de variaveis que ndo foram neles
consideradas, e que podem estar afetando tais resultados. Em termos
metodologicos, 0 méodo de coleta de dados usado por KNIGHT
(1994), com auxilio de computador, facilitou a observacdo da consulta
ao dcion&io, a exemplo do estudo de HULSTIJN (1993). De acordo
com a autora, a leitura, e mesmo a consulta a dicionarios através do
computador, ndo apresenta diferenca significativa com o texto impresso
e que

...amaioria dos estudantes ... ndo s6 considerou facil ler artigos na

tela do computador e consultar dicionario ‘on-line€ como também
afirmaram que a tarefa foi agradavel. (KNIGHT, 1993, p. 296-297 -
tradugdo minha)

GRABE e STOLLER (1997), em um estudo de caso sobre leitura
e desenvolvimento de vocabul&io em LE, relatam a experiéncia de Bill
(pseuddnimo do primeiro autor do artigo), enquanto aprendiz de
Portugués durante 5 meses de permanéncia no Brasil, fazendo uso de
suas proprias anotagdes e reflexfes sobre a experiéncia. Nas quatro

88



JERONIMO COURA SOBRINHO

primeiras semanas no Brasil, Bill freqlientou um curso intensivo de
Portugués para estrangeiros, e nas semanas subsequentes registrou,
aravés de di&rio, suas experiéncias autbnomas de leitor de jornais,
revistas e Ivros, bem como suas atividades de escuta que incluiam
telenovelas etelgornais.

Os diarios de Bill constam que, com \ocabulario limitado, era
impossivel compreender qualquer texto sem auxilio de dicionario e que
a fregiéncia de consulta diminuiu quando tinha acancado um
confortavel nivel de compreensdo de leitura de jornais. Porém, ee
continuou fazendo uso de diciondrio, por considerar que a decisfo
consciente sobre consultad-lo (ou n&o) era fundamental para garantir a
retencdo dos itens lexicais desconhecidos.

Parajustificar o uso constante do dicionério, Bill afirma que:

... dlto grau de frustragcdo é desenvolvido quando um leitor baseia-se
unicamente na adivinhacdo de itens lexicais desconhecidos; ele
precisa certificar-se do significado correto de algumas palavras para
que possa continuar a leitura com seguranca. (GRABE e STOLLER,
1997, p. 112)

Apesar de ter consciéncia da diminuigéo da velocidade da leitura,
Bill fez uso ssteméatico do dicion&io (bilinglie) como estratégia para
reolver a vagueza da leitura, uma vez que ele consderava que
“ ...excesso de adivinhacgao provoca frustragcdo.” (GRABE eSTOLLER
1997, p. 114)

Segundo as conclusdbes dos autores, Bill desenvolveu
consideravel habilidade na leitura de LE através da leitura extensiva
associada ao uso de dicionério, e que o dicionario ndo apenas propiciou
0 aumento de vocabul&io como contribuiu para 0 aumento da
compreensdo da leitura. Como houve registro sistemético de paavras
consultadas, os autores sugerem que:

...0 uso extensivo de diciondrio facilitou a transferéncia de muitas
palavras desconhecidas para um estagio de ‘well-known’ em um
periodo de tempo relativamente curto. (GRABE e STOLLER 1997,
p.115, tradugé@o minha),
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e que agumas palavras foram aprendidas depois de apenas duas
consultas.

APRENDIZAGEM DE VOCABULARIO
ATRAVES DE USO DE DICIONARIO

Sabe-se que 0 conhecimento de vocabulario é fundamenta para
compreensdo da leitura, e que a leitura guda na aquisicdo de
vocabulério, desde que a nova palavra sgja encontrada, devidamente
contextualizada, um certo nimero de vezes. O uso de dicion&io
durante a leitura é considerado por alguns um fator de interrupcles
indesgadas, provocando ndo s a diminuigdo do ritmo, como também
guebrando a cadela de idéias que possibilitam a compreensdo geral do
texto em questdo. Com o0 objetivo de verificar a influéncia do uso de
dicionarios hlinglies na aquisicao de vocabulario, LUPPESCU e DAY
(1992), concluiram que:

usar dicionario bilinglie durante a leitura, tem efeito positivo na
performance dos leitores, medida através de teste de
vocabulario;

0 tempo de leitura com uso de diciondrio € aproximadamente
50% maior que o tempo de leitura sem consulta;

encontrar o significado desgjado em um dcion&io exige uma
sequiéncia de passos, sendo, portanto uma tarefa complexa. O
fracasso em quaisquer dos passos pode significar fracasso na
tarefa que, portanto, exige treinamento.

A hip6tese inicial dos pesquisadores era de que 0 uso de
dicionarios ndo afetaria 0 desempenho nos testes. Eles haviam se
baseado nas idéias de que vocabulario aprendido através de
memorizagdo é faciimente esquecido, e de que o processo de aquisicao
de vocabulario deve ser natura (KRASHEN, 1982), além da idéia de
gue palavras consultadas em dicionarios sdo esquecidas rapidamente. O
grupo de sujeitos que teve acesso aos dicion&ios sO pode faze-lo
durante a leitura do texto, isto €, durante o teste nenhum dos grupos
teve acesso ap dicionaio. Fizeram pate do experimento, 293
universitarios  japoneses do primeiro e segundo anos, matriculados em
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lingua inglesa, tendo estudado 6 anos de inglés no 2. grau. 148 alunos
fizeram parte do grupo de controle e 145 do de tratamento.

Os resultados de LUPPESCU e DAY (1993) sdo contraditorios
com os de BENSOUSSAN et d. (1981), embora a performance dos
sujeitos no Ultimo estudo ndo tenha sido feita com a findidade de
avaliar aprendizagem de vocabulario, mas de compreensao do texto.

Uma outra questdo que se pode levantar no estudo de
LUPPESCU e DAY (1993) se refere a0 ndo monitoramento do uso de
dicionario. Embora a formagdo dos grupos tenha seguido os critérios de
uma pesguisa experimental, Ndo se tem garantia que o bom desempenho
do grupo que teve acesso ao dicion&rio reamente fez uso de ta
ferramenta. Talvez uma coleta através do uso de computadores e com
registro eletrénico das consultas ao dicion&io pudesse aumentar a
vaidade interna de tal pesquisa (NUNAN, 1992). A questéo
metodol dgica na coleta de dados parece, portanto, ser fundamental em
estudos que pretendem avdiar a influéncia do uso de dicionérios em
leitura €/ou aquisi céo de vocabulério.

Tendo em vista a diversidade de variaveis que parecem interferir
nos processo de aprendizagem de vocabul&io e processamento da
leitura, os resultados obtidos nos estudos sobre o uso de dicionarios
aqui citados, sdo de dificil comparagéo, porém as tabelas abaixo visam
identificar de maneira smplificada os contextos, sujeitos, méodos e as
conclusdes a que chegaram os autores referenciados.
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ANEXO

ESTUDOS SOBRE O USO DO DICIONARIO

TOMASZCZYK (1979)
ESTUDO (POLONIA)
TIPO DE DICIONARIO diversos
| Qtde 449
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117 estudantes estrangeiros
Infor- | Especificagdo 167 estudantes de linguas
mantes 85 professores
80 tradutores

M étodo/instrumento de

coleta de dados L evantamento através de questionario

PRINCIPAIS CONCLUSOES
-amaior parte dos sujeitos usa dicionario, mas adependéncia sobre seu uso
diminui com o dominio daLE;
-quem consultadicionério possui uma variedade de tipos deles;
-0 uso do diciondrio monolingtie pelos proficientes ndo elimina o uso dos
bilingues;
-estudantes de nivel béasico e intermediério ndo conhecem seus diciondrios
tanto quanto os de nivel avancado.

ESTUDO BEJOINT (1981)

(FRANCA)
TIPO DE DICIONARIO diversos
Qtde 122
Universitarios franceses se preparando para
Inform | Especificacédo serem professores de inglés (63 do Z ano, 43
antes do4’e16do4’

Método/instrumento de | Levantamento através de questionéario
coleta de dados

PRINCIPAIS CONCLUSOES
-amaioria dos entrevistados usa dicionario;
-dicionarios monolingues séo considerados, pelos alunos, melhores que os|
bilingles;
-dicionarios monolingiies, apesar de apresentarem muitas informacées, ndo
s&o conhecidos na sua potencialidade;
-diciondrio monolingue tem sido usado para atividades de ‘decodage’,
apesar de conterem muitas informagdes Uteis p/atividades de ‘ encodage’;
-dicionarios monolingiies para estrangeiros sdo usados da mesma forma
gue os monolinglies para nativos mostrando uma falta de sofisticagdo por
parte dos lexicografos.

BENSOUSSAN et al. (1981)
ESTUDO (ISRAEL)
TIPO DE DICIONARIO Bilinglies e monolinglies
| Qtde 700

A
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Informan Estudantes de inglés matriculadosno 1" ano
tes Especificacdo de curso deleitura, com 7 anos de estudos
eminglés

M étodo/instrumento de

coleta de dados Teste de multiplaescolha

PRINCIPAL CONCLUSAO
-ndo ha relacdo significativa entre uso de dicionérios e escores em testes
que avaliam a compreensdo do texto escrito.

BENSOUSSAN (1983)

ESTUDO (ISRAEL)
TIPO DE DICIONARIO -
Informan Qtde -
tes Especificacdo Estudantes de inglés

M étodo/instrumento de

coleta de dados Teste de multipla escolha

PRINCIPAL CONCLUSAO
-é possivel a confecgdo de questBes de multipla escolha que cobram a
compreensao do texto levando em conta a consulta (ou ndo) a diciondrios,
sem afetar significativamente os escores dos alunos.

LANTOLF et al. (1985)

ESTUDO (USA)
TIPO DE DICIONARIO Bilinglies
Qtde 89
Informan o Estudantes de,espan,h_ol nos Estadps Unidos:
tes Especificagdo _ 36 do_ljlyel basi co, 2,1 do nivel
intermediario e 32 do nivel avancado

M étodo/instrumento de

coleta de dados Traducé&o de 15 sentengas (inglés-espanhol)

PRINCIPAIS CONCLUSOES
-dicionarios bilingiies tém pouco ou nenhum valor para estudantes de
lingua de nivel basico ou intermediario, pois, eles consultam o dicionario
usando estratégia de base lexical, e ndo semantica, como fazem os
estudantes de nivel avancado.

TONO (1989)
ESTUDO (JAPAO)
TIPO DE DICIONARIO Bilingiies
| Qtde | R
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Informan e Colegiaisjaponeses (estudantes de inglés)
tes Especificago sendo 17 dal série,e15da2’
M étodo/instrumento de Teste de multipla escolha sobre
coleta de dados compreensdo daleitura

PRINCIPAIS CONCLUSOES
-existe diferenca significativa na performance dos alunos que executam
tarefas de leitura com uso de dicionério , depois de treinados sobre como
usa-los.

HULSTIJN (1993)
ESTUDO (HOLANDA)
TIPO DE DICIONARIO Glossério bilingiie on-line
Qtde 82
Informan

tes Especificacdo | Colegiais holandeses (estudantes de inglés)

-leitura de textos acomp anhada de testes de
compreensdo ou redacdo de SUMArio;
-teste de vocabulério

M étodo/instrumento de
coletade dados

PRINCIPAIS CONCLUSOES
-existe diferenca significativa na performance dos alunos que executam
tarefas de leitura com uso de dicionério , depois de treinados sobre como
usi-los.
-h& relag@o entre objetivo da tarefa(=leitura) e comportamento ao usar
glossario, por exermplo, palavras mais relevantes para alcancar o objetivo
daleitura, sdo consultadas mais freqlientemente;
- leitores com vasto vocabul&rio geralmente consultam menos o glossario;
-leitores com alto grau de habilidade de inferéncia consultam o glossario
tanto quanto os que tém menos habilidades.

LUPPESCU eDAY (1993)
ESTUDO (JAPAO)
TIPO DE DICIONARIO Bilingiies
Qtde 293
Universitarios japoneses, estudantes de
Informan | Especificacio EFL, em duas universidades diferentes, e
tes com 6 anos de estudos de inglés.

Pesquisa experimental /leitura (com e sem
uso de dicionario), aconpanhada de teste
de vocabulério (sem uso de dicionario)

M étodo/instrumento de
coletade dados
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PRINCIPAIS CONCLUSOES
-guem teve acesso ao dicionério teve melhor desempenho do que quem
ndo o consultou;
-avelocidade de leitura com dicionério cai consideravel mente (50%);
-quando ha diversas entradas em uma mesma ‘headword’, o consulente
fica confuso e ndo consegue ainformagdo desejada.

KNIGHT (1994)
ESTUDO (USA)
TIPO DE DICIONARIO Bilingiie on-line
Informan Qth - —— 112.
tes Especificacdo Universitérios americanos estudando
espanhol

M étodo/instrumento de

coleta de dados Testes de compreenséo e de vocabul&rio

PRINCIPAIS CONCLUSOES
-leitura acompanhada ou ndo de consultaa dicionario provoca aumento de
vocabulério e deve ser incentivada;
-leitores que consultam dicionario ndo sb aprendem mais palavras como
também alcangam maior desempenho na compreenséo daleitura;
-alunos acham fé&cil ler artigos natela do computador, bem como consultar
dicionario on-line.

ESTUDO GRABE eSTOL L ER (1997)
TIPO DE DICIONARIO Bilingiie
Qtde 1
Informan e Linglista estrangeiro aprendo portugués no
tes Especificagdo Brasil

M étodo/instrumento de

coleta de dados Estudo de caso/ diario

PRINCIPAIS CONCLUSOES
-0 uso adequado de dicionério bilinglie parece ter impacto positivo na
aprendizagem de vocabulario;
-aprender aler em LE envolve aprender palavras,
-leitura extensiva faz desenvolver habilidades linglisticas ao longo do
tempo.
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INTRODUCAO

Até que ponto a lexicografia pedagdgica pode gudar-nos,
professores e aprendizes, a facilitar a aprendizagem e o ensino de uma
lingua estrangeira ou segunda (LES)? Eis a questéo aqual tentaremos
responder neste trabalho.

Primeiramente, propomo-nos a mostrar a convergéncia das
preocupacdes e da abordagem do lexicografo e do professor de uma
LES. A seguir, examinaremos Sistematicamente as contribuices da
lexicografia pedagOgica, ta como é praticada pelos inimeros
dicionarios de aprendizagem (DA). Insistiremos igualmente sobre as
inovagdes dicionéricas, que propomos no Dicionério de Aprendizagem
do Francés para Negdcios (Dictionnaired’ Apprentissagedu Francgais
des Affaires - DAFA) gue estamos elaborando. Trata-se de um
dicion&io multilinglie de aprendizagem do francés para negocios,
centrado na produc&o. Para nés, um dicionério de aprendizagem néo é
somente um dicion&io para aprendizes, mas um dicion&io que tem
como objetivo favorecer a aquisicdo do vocabulaio de uma lingua,
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sdlecionando as informagfes, apresentando-as e organizando-as, de
maneira a facilitar a integracéo e a memorizagdo do vocabul&io. Um
dicion&rio centrado na producdo como o DAFA, por outro lado, tem
como missdo principa dar uma solucdo aos diversos problemas de
comunicacdo aos quals os aprendizes sdo confrontados, ndo somente ao
tentarem compreender uma lingua estrangeira (na recepgdo), mas
igualmente produzindo-a, no nomento da fala. Logo, como esse tipo de
dicionario deve subgtituir o falante nativo (expert) ausente - de quem
0os agprendizes ndo possuem a intuicdo — ele deve fornecer-lhes
simultaneamente todas as informagbes morfoldgicas, semanticas,
sintagméticas, sintaticas, paradigméticas e pragméticas de que eles
necessitam.

A guisa de conclusio, insistiremos sobre todo o proveito que o
professor tanto quanto o aprendiz de uma LES poderiam tirar de todas
essas inovagoes.

A CONVERGENCIA DA ABORDAGEM E DAS PREOCUPACOES

A primeira vista, 0 professor de lingua poderia perguntar-se
sobre 0 que alexicografia pode Ihe oferecer. Ele poderia pensar que ndo
tem pontos em comum com os lexicografos que trabalham em suas
casas editoriails com seus dicionarios, longe da redliidade de sda de
aula

Uma segunda constatagdo, observa-se uma dicotomia, uma
distancia e mesmo uma divergéncia entre dois dominios de pesquisa,
gue teriam, entretanto, total interesse em se encontrar. Trata-se, por um
lado, das pesquisas sobre a aprendizagem e o0 ensino do vocabul&io e,
por outro, daguelas que tém por objeto a lexicografia, a dicionérica, a
utilizacdo do dicion&rio, a terminologia e a terminografia. Cada um
desses dominios tem suas publicagdes, seu circuito de difusdo, seus
congressos. Temse a impressdo de que se trata de dois mundos
completamente separados, de dois campos de pesquisa que ndo se
conhecem e que jamais estdo integrados.

O lexicografo que quer praticar a lexicografia pedagdgica ou a
lexicografia de aprendizagem — e € nesse sentido que utilizaremos, a
partir de agora, o termo lexicografo, neste trabalho — com um certo
sucesso, deve ser também um professor. Para selecionar, organizar e
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apresentar 0 vocabulario smultaneamente sobre o plano linglistico e
conceitual, ele deve conhecer as necessidades receptivas e produtivas e
as dificuldades dos aprendizes, ter uma idéia dos processos de aquisicéo
do vocabulério e saber como este € ensinado.

O bom lexicdgrafo é de preferéncia simultaneamente professor
de lingua e lexicografo. O bom professor de lingua, quando da
definicbes, sinbnimos, contextos, organiza o vocabuléio, etc.,
desempenha o papel de um lexicografo. Ele coloca em prética os
principios da lexicografia pedagogica.

Em resumo, ndo deveria haver divergéncia, mas convergéncia
perfeita entre a abordagem e as preocupacdes dos dois lados.

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS E INOVAGCOES DICIONARICAS

Apresentaremos as principais caracteristicas e inovagOes
dicionéricas da lexicografia pedagdgica - das quais o professor de
lingua e o aprendiz poderiam tirar proveito - especificando a
contribuicdo dos dicionarios de aprendizagem (DA), de um lado, e
aquelado DAFA, de outro.

O TIPO DE DICIONARIO

A maioria dos DA s&0 ‘learner’s dictionaries, isto €, dicionarios
para aprendizes de uma lingua estrangeira, a0 passo que o DAFA
pretende ser, aém disso, um dicionaio de aprendizagem. Ele visa
explicitamente a facilitar a gprendizagem do vocabulario, em funcdo de
Sua organizacdo semantica.

AS FUNCOES DO DICIONARIO
Enquanto os DA privilegiam a recepcdo em detrimento da

producdo, 0 DAFA esta centrado especiadmente na produgdo, sem
negligenciar a recepcao e a funcéo de aprendizagem.
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O PUBLICO-ALVO

Tanto o DAFA como os DA dirigem-se a um publico de aprendizes de
nivel preferivelmente avangado.

OSAUTORES

Os autores da maior parte dos DA s8o lexicografos, muitos dos
guais ndo tém um bom conhecimento de linguas estrangeiras e, além
disso, ndo so, deixaram de ser ou hunca foram professores.

Os autores do DAFA, em compensacdo, sdo lexicografos e
professores, a0 mesmo tempo. Como sdo plurilinglies, sabem o que
sgnifica ‘aprender uma lingua estrangeira’. Eles conhecem a lingua
materna dos aprendizes, as interferéncias potenciais, as suas
necess dades e dificuldades.

A MACROESTRUTURA

A selecdo das unidades lexicais

Atualmente, todos os dicion&rios basdamse em um corpus
eletronico para fazer a selecéo da nomenclatura, sobretudo em funcéo
do indice de freqiiéncia. Os DA utilizam-se do British National Corpus,
um corpus de inglés escrito e falado desenvolvido por um grupo de
editores ingleses, sob a diregdo da Oxford University Press, que contém
cerca de 100 milhGes de palavras. Citamos igualmente o Cambridge
Language Survey do mesmo tamanho que o British National Corpuseo
Longman Lancaster Corpus que tem em torno de 40 milhdes de
palavras (cf. Boogaards 1996, p. 312).

Para os autores do DAFA, o indice de freqiiéncia € importante,
mas nd € o Unico critério de selegdo. Intervém iguamente a
experiéncia didética que permite selecionar ovocabul&io, em funcéo
dos objetivos de comunicacdo, do publico-advo, do critéio de
learnability’, isto €, da transparéncia das unidades lexicais ou dos riscos
de interferéncia devidos ainfluéncia da lingua materna. A seguir, deve-
se levar em consideracéo a opini&o dos experts, Unicos a saber seta ou
qua paavra forma um conceito de base do dominio em questdo, sem,
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todavia, ser utilizada freqUentemente. Tudo isso ndo deve permitir que
caia no esgquecimento o critério primordial da fung¢do ou das fungdes do
dicionario que se quer privilegiar: recepcdo, produgdo, aprendizagem.
Toda a concepcdo do dicionario depende disso.

Exatamente da mesma forma como o Cobuild, o Longman
Dictionary of Contemporary English (LDOCE), por exemplo, o DAFA
indica um indice de freqliéncia para cada palavra ou unidade lexical,
pois trata-se de uma informagdo preciosa, tanto para o aprendiz quanto
para o professor.

A organizagdo das unidades lexicais

Exceto o Longman Language Activator (LLA), que pretende ser
0 primero dicion&io monolingle inglés, centrado na producdo, todos
os DA adotam a tradiciona classificacdo semasiolOgica, afabética.
Essa se adapta perfeitamente & atividades de recepcdo, visto que o
usué&io, que dispde do significante e parte a procura do significado,
consulta um dicionario amedida de suas leituras e das ocorréncias. Por
razdes praticas e para ndo desorientar demais o leitor, optamos no
DAFA por uma classificagcdo semasiolégica da macroestrutura. 1sso
quer dizer que todos os verbetes, organizados por familias lexicais se
sucedem em uma ordem alfabética: p. ex. TRABALHO - apalavraraiz
e mas as outras entradas pertencentes a mesma familia, como
trabalhar, trabalhador - virdo apds servico e antes de valor. H4,
entretanto, uma organizacdo onomasiolégica subjacente no DAFA.
Com efeito, referéncias sisteméticas permitem associar trabalho a
emprego, salario aremuneracao e trabalho, etc.

A MICROESTRUTURA

Os DA caracterizamrse por uma classificagdo puramente
linguistica, mesmo que, de uma certa forma, apresentem caracteristicas
dos dicionarios anadgicos, em virtude de fornecerem sSinGnimos,
anténimos etc.

Em compensagdo, para um dicion&rio centrado na produgéo,
como o DAFA, a classificacéo onomasiolégica, conceitua mostra-se
necess&ria.  Com efeito, no momento da producdo, parte-se de uma
intencd0 de comunicagdo, de uma idéa, aborda-se um tema; ndo se
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fda, no se escreve alfabeticamente. E indispensavel ent&o que o 1éxico
sga organizado de forma seméntica, que se possa associar, por
exemplo, ativo e passivo, ainda que essas duas palavras se encontrem
bem distanciadas na ordem alfabética. Deve-se ir d sgnificado ao
sgnificante que ndo se conhece.

Essa classificagdo onomasioldgica se justifica iguamente para
um diciondio de aprendizagem, como o DAFA, peo fao de e
facilitar a integragdo e a memorizagdo das unidades lexicais. E
evidente, entretanto, que se se tem de prever um indice alfabético com a
traducdo das palavras, sd0 necessarias referéncias para facilitar o
acesso.

Cada item verbete congtitui um tipo de microssistema, de campo
seméntico. Assim, encontram-se no verbete DINHEIRO, ndo somente
as informagdes morfol dgicas, sintagméticas, colocacionais, etc. que so
indispensavels, mas iguamente sinbnimos dessa palavra, € mesmo
informagdes sobre as operagdes ilegais.

Quadro 1 - Exemplo retirado do verbete dinheiro

* OPERACOES FINANCEIRAS ILEGAIS

Lavar dinhero: uma pessoa, uma organizagdo introduz no circuito
legd dinheiro ilicito. A lavagem de dinheiro.

Desviar dinheiro: uma pessoa apropria-se de dinheiro de forma
fraudulenta. O desvio de dinheiro.

Extorquir dinheiro de aguém: uma pessoa, uma organizacdo obtém
dinheiro de alguém por ameagas, violéncia ou ardil. Este vigarista
conseguiu extorquir muitos milhdes de uma companhia de seguros. A
extorsdo de dinheiro.

Encontrar-se-80 também no DAFA férmulas de comunicacéo,
aos de faa (o verbete PAGAMENTO), etc.

Td dicionaio caracteriza-se, dém disso, por uma organizacdo
lingUistica rigorosa (cf. os parégrafos abaixo).
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Quadro 2 - Exemplo retirado do verbete pagamento

' NOTAS DE USO
Devo 29 euros no restaurante. O garcom pergunta-me se tenho o valor
exato.
- Dou 29 euros: isso d& a quantia exata.
- Tenho 25 euros. Minha colega acrescenta os 4 euros que faltam: ela
completa a soma. ([ + substantivo).
- Dou 50 euros: 0 gargom devolve-me o troco sobre os 50 euros.
- Deixo 30 euros para 0 gargom: ele pode guardar o troco. Eu né&o
tenho moedas de menor valor.
- Peco ao gargom para me trocar 100 euros ou para me fazer otroco
de 100 euros. Vocé tem troco para 100 euros?

As informagdes morfol 6gicas

Nos DA, as informagbes morfologicas encontram-se sgja no
inicio de um verbete (o plurd de mouse é mice), sga na sucessao
alfabética das entradas: o substantivowork precede o adjetivo workable
e o0 verbo to work. Logo, ndo se vé imediatamente se existe um nome
derivado do verbo.

O quadro de derivagdo do DAFA, por outro lado, reline e mostra
todos os derivados, morfossemanticamente pertinentes apalavraraz, o
gue permite apreender imediatamente todos os derivados dependentes
da mesma familia lexical, suas diversas formas (masculino, feminino,
sngular, plurd etc.) bem como os casos nulos. O aprendiz vé de
imedato que nd ha em francés, por exemplo, um verbo
correspondente a expansion, a despeito dos numerosos erros, como
*expandre ou *expander.

Nos quadros com as colocagbes verbais, o DAFA fornece
explicitamente os substantivos derivados de verbos que correspondem a
estes. Um caso nulo marca a auséncia da nominalizagéo (retirada do
verbete PRECO).
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Quadro 3 - Exemplo retirado do verbete preco

X O fixar o~ afixacdo do ~
determinar o~ (O + adeterminagdo do ~
nome)
estabelecer 0~ 0 estabelecimento do

><um-~ estabelecer-se no mercado o estabelecimento de
N um ~

X (um O praticar um ~ (freq: + - 1

comerciante, adjetivo, ...) -

umaempresa, oferecer um ~ (freg: + -
um banco) adjetivo, ...)

afixar um~ (freg.: +

adjetivo, ...)

><Z obter um ~ (freq.: + A obtencéo de um ~ +
adjetivo, ...) adjetivo, ...

Enfim, na rubrica Para saber mais, reunimos derivados menos
comuns, que ndo prescindem de uma entrada a parte, mas cujo
conhecimento pode ser Util, pelo menos do ponto de vista receptivo.

Quadro 4 - Derivados menos comuns

'(F) Le préslaire (n.m.): abono pago aos estudantes pare
compensar 0s rendimentos que eles ndo podem receber, em
razéo de seus estudos, mas que des devem redtituir terminado
esse periodo.

' Lesalariat (n.m.). 1. Conjunto dos assalariados. (Sin.: (maisfreg.) les
salariés. (Ant.: le patronat). (V. patronat, 1). - 2. Conjunto de regras
referentes & relagbes de trabalho entre um empregador e um
assalariado. Sob o regime do salariado, o assalariado que executa
um servico, deixa o produto de seu trabalho ao empregador, em
troca do pagamento de uma soma combinada.

'Le salaire-codt (n.m.): custas sdariais de responsabilidade do
empregador.

>< Lesalaire-revenu (n.m.): remuneracdo recebida pelo empregado.
Hé& uma distancia cada vez mais acentuada entre o salaire-co(t e o
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salaire-revenu, isto €, entre 0 que 0 emprego custa as empresas e 0
gue os assalariados ganham em troca de seu trabalho.

' A (dé)salarisation (n.f.): tendéncia a0 crescimento (diminuicdo) da
parte do sdariado na economia (Silem). O impacto psicol6gico da
dessalarizagdo coloca um problema real em uma sociedade onde o
individuo se identifica totalmente com o seu trabalho.

* Um ndo-assalariado, uma ndo-assalariada (n.). (Sin.: (mais freg.)
um auténomo).

As informagfes semanticas

As definicbes

Como o Longman Dictionary of Contemporary English
(LDOCE), todos os DA adotaram o principio do vocabulério
definitorio controlado, i.e., que as definicbes sdo redigidas a partir de
um vocabul&rio de dta freqiéncia que varia entre 2000 ou 3000
paavras, mesmo que os metaexicografos sustentem que esses
diciondrios utilizam, em verdade, um nimero bem mais eevado de
palavras em suas definicbes (cf. Béjoint 1994, 156; Bogaards 1996,
291). Para serem mais compreensiveis para os aprendizes de nivel
bésico ou intermediario, Cobuild introduziu um estilo de definicéo
bastante particular e concreto que interpela o leitor: ex. 'If you are sick
you don't fed well, you cannot go to school', etc.

O DAFA, por sua vez, propde definicbes agentivas, isto €,
definicbes que indicam explicitamente os diferentes agentes, o que
permite uma melhor diferenciagdo dos sndnimos (Verlinde, Dancette e
Binon 1998). S0 adotadas estratégias por ocasido da redacdo das
definigdes. Tais estratégias sdo chamadas de principio da decomposi¢ao
seméantica e principio do vocabuld&io definitério controlado. A
aplicacdo desses dois principios garante a coeréncia e a sistematicidade
interna e externa das definicoes.

Assim, as definigdes para os membros de uma mesma familia de
palavras sdo paraelas.
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Quadro 5 - Exemplos de definicéo

(uma compra) «Operacdo pela qua um agente econdémico (um
comprador: um individuo, uma empresa, uma administragéo - X)
recebe um bem, um vaor ou um direito (Y) de um outro agente
econdbmico (um vendedor: um individuo, uma empresa, uma
administragéo - Z) ou usufrui de um servico (Y) mediante pagamento
de uma soma em dinheiro.»

(um comprador) «Agente econdbmico (um individuo, uma empresa,
uma administracdo) que recebe um bem, um vaor ou um direito de
um outro agente econdmico (um vendedor: um individuo, uma
empresa, uma administracdo), ou usufrui de um servico mediante
pagamento de uma soma em dinheiro.»

(comprador) «(um agente econdmico: um individuo, uma empresa, um
Estado - X) Que desgja receber ou que recebe um bem, um vaor ou
um direito de um outro agente econdmico ...»

(comprar) «Um agente econdmico (um comprador: um individuo, uma
empresa, um Estado - X) recebe um bem, um vaor ou um direito (Y)
de um outro agente econdmico ...»

Além disso, os mesmos componentes definitorios relinem-se em
vérias definigdes.

. mediante pagamento de uma soma em dinheiro ... aparece nas
definigdes das palavras
(uma compra)
(uma venda)
(o trabalho) «Atividade profissond (fisca ou intelectual) de uma
pessoa (X) que tem por objetivo produzir um bem ou um servigo
mediante pagamento ou nd de uma soma em dinheiro (paga por um
agente econdmico (um empregador: uma empresa, um Estado) — Y).»

O cuidado conferido aredacéo das definicoes permite colocar em

evidéncia os tragos seméanticos distintivos entre 0s parassinénimos e 0s
anténimos.
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Un prét >< un emprunt
* Contrato pelo qua um agente econdmico

(o emprestador: um individuo, um banco, um investidor, um
Estado)

>< (o receptor: um individuo, uma empresa, um Estado)

* coloca adisposi¢ao de um outro agente econdmico (o receptor
...) um bem, gerdmente uma soma, em dinheiro,

>< recebe um bem, gerdmente uma soma, em dinheiro, de um
outro agente econdémico (o emprestador ...)

* que o receptor deve reembolsar em um prazo determinado com o
pagamento de uma importancia caculada sobre uma taxa
convencionada.
>< e se compromete a restituir-lhe o valor recebido em um prazo
determinado com o pagamento de uma importancia caculades
sobre uma taxa convencionada.

Essas defini¢cdes agentivas podem ser superpostas afrase que o
gorendiz deve interpretar: se ha congruéncia entre os agentes da
definig&o e os agentes da frase, a boa definigdo foi encontrada. Para a
codificacdo, as definigdbes agentivas sd0 matrizes de  frases
preestabelecidas que podem facilmente ser adaptadas a situacdo de
comunicagdo concreta.

Os diferentes significados

Enquanto a maioria dos DA fornece os significados de uma
palavra ou de uma unidade lexica que pertencem ao inglés corrente,
sgnificados esses 0s mais comuns, 0 DAFA limita-se & palavras que
pertencem a um dominio particular, na presente circunsténcia o francés
para negocios. Nesse campo, em compensagdo, ele € evidentemente
mais rico que os dicionarios comuns. Ele também distingue os sentidos
proprios e os sentidos figurados e utiliza o sstema das buscas
semanticas (semantic signposts), tal como o LDOCE e o CIDE, por
exemplo. Para um gprendiz de uma LES, trata-se de uma inovacdo
particularmente Util, visto que Ihe permite fazer a distingdo, de um
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lancar de olhos, das diferentes acepcbes de uma palavra e se concentrar
unicamente sobre aguela que é importante para ele em um dado
contexto. Eis 0 porqué de termos estendido o sistema de diferenciacéo
dos significados & informagdes colocacionais, do mesmo modo que &
adjetivais, nominais ou verbais.

Quadro 6 - Exemplo de diferenciacéo

MOEDA
Instrumento de medida do valor de um bem e meio de pagamento.

* TIPOS DE MOEDA (significado 1.1.)

Moeda corrente: dinheiro que esta disponivel imediatamente. (Sin.:
em espécie. Eu ndo tenho moeda corrente comigo. S6 o que me
resta € um cheque e o meu cartéo do banco. (V. pagamento, 1).

Eis 0 motivo pelo qual os snénimos e os antdnimaos também ndo
s80 dados de forma desordenada, mas encontram-se associados aos
diferentes significados de uma palavra, & diferentes colocacoes.

As frases-exemplos, 0s contextos

Alguns DA, como Cobuild trabalham unicamente com exemplos
auténticos (cf. Potter 1998) em razdo da méaxima de Sinclair « Usage
cannot be invented, it can only be recorded (0 uso ndo pode ser
inventado, somente registrado)». Outros recorrem tanto a exemplos
auténticos quanto a exemplos fabricados. Como Humblé (1998b),
acreditamos que é conveniente se basear em exemplos auténticos para
um publico de aprendizes de nivel avancado, como aquele do DAFA.
Preferimos, entretanto, adapta-los um pouco a fim de tornar os
contextos mais esclarecedores, mais significativos, mais prototipicos e
menos efémeros.
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As informag0des sintagmaticas: as combinacgdes de palavras

As expressoes idiomaticas

As express0es idiométicas constituem uma das riquezas, um dos
pontos fortes de todos os dicionérios tradicionais, como dos DA. Para
um dicion&io que privilegia a recepcdo, essas Ssd0 certamente
informagdes i nteressantes.

O DAFA agrupa-as também aparte, mas € evidente que elas s
menos importantes em um dicion&rio centrado na produgdo e menos
freqlientes em um campo especializado como o francés para negécios.

As colocacdes

Nos DA sd0 numerosas, mas nem sempre de forma explicita e
sistematica. Esses dicion&rios ndo lhes dispensam a atencéo que elas
merecem. Para estar melhor informado, o leitor vé-se obrigado a
recorrer a um dicion&io de colocagdes como o BBI (1986) que
distingue sistematicamente as col ocagdes lexicais e gramaticais.

As colocagoes tém, entretanto, uma importancia capital em um
dicionaio de producdo. Com efeito, se a compreensdo das colocagdes
nao apresenta muitos problemas para um aofone, ndo é a mesma coisa
para a producdo, tanto mais que elas sdo freglientemente diferentes na
lingua materna. Pensemos no exemplo, citado por Vander Meer (1998):
ein starker Raucher, a heavy smoker, um fumante inveterado, etc. Essss
combinagtes de palavras sd0 simultaneamente impossiveis de prever e
dificeis de dominar no plano produtivo.

Eis a razdo por que o DAFA menciona explicita e
sstematicamente todas as colocagdes. Ele as classifica, ndo de forma
alfabética, isto é, arbitréria, mas segundo trés critérios diferentes.

Um primero critério morfossintatico permite distinguir as
colocagOes adjetivais, nominais e verbais.

Um segundo tipo de critério € preferivelmente semantico.
Distinguimos cinco buscas seménticas possivels. tipo, caracterizacéo,
nivel, medida e localizacéo, o que ndo quer dizer que hga, a cadavez,
exemplos para cada uma das buscas. Sob tipo, classificamos as
colocages classficaveis. Elas exissem em um nuimero limitado e sdo
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préprias do campo da economia, do mundo dos negocios e néo
admitem um intensificador (ex. um *desemprego muito tecnol 6gico),
enquanto as colocagdes agrupadas sob caracterizagdo sdo colocactes
qudificaveis. Elas podem vir acompanhadas de um intensificador (ex.
um cliente particularmente fiel) e existem, em principio, em nimero
infinito.

Enfim, o critério pragmético é o terceiro tipo de critério que se
encontra nas colocagbes verbais onde sdo dadas igualmente
informacbes sintagméticas, sintéticas e paradigmaticas. O quadro 5
mostra de maneira explicita a estrutura agentiva dos diferentes verbos e
fornece assm preciosas informagfes pragméticas para O usuario.
Mostra também a possibilidade de nominalizagéo.

As construcdes sintaticas

Além da categorizaco gramatical, os DA mencionam
gerdmente as principais construgBes sintéticas, especiadmente 0s
phrasal verbs ou verbos com particula, uma dificuldade especifica do
inglés. A inovacdo que merece ser salientada é a célebre extra column
de Cobuild, consagrada & construgdes sintaticas da palavra, julgada,
entretanto, muito dificil para aguns, em funcdo da metalinguagem.

Quadro 7 - Exemplo de construcdo sintética
' NOTA DE USO

Zmprego da preposicdo apods ‘traba har' (significado 1.1.):
trabalhar em/para  I1BM

por sua (propria) conta
para aguém
em 0 setor de alguma coisa, umafilia

equipe(s), a linha de produgdo, o banco; na
Editora Didier; no servico de assisténcia; na producao.

a domicilio,
Emprego da preposi¢do apos 'traba har' (significado 2.1.):
em um dossié, um relatdrio, o Ultimo balanco

(atividade desenvolvida em uma determinada
area)
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O DAFA mostra as construgdes sintéticas, integrando-as em
guadros e chamando a atencéo dos leitores para certas construgoes
através de notas de uso, que sd0 encontradas igualmente nos DA (p. ex.
anota de uso arespeito de to pay no LDOCE).

As informacdes paradigmaticas

As principais informagbes de ordem paradigmatica que Sdo
encontradas nos DA s30 0s sSinbnimos, 0s antbnimos e, & vezes, 0S
parénimos, os homdnimos ou os fasos amigos (ex. no Cobuild). O
DAFA limita-se gerdmente aos sinénimos, aos antbnimos, mas reline
outros sistemas de classificagdo de ordem paradigmética, destinados a
facilitar afda.

Observemos, por exemplo, que no quadro das colocagtes verbais
do DAFA os verbos sdo classificados sobre 0 eixo paradigmatico, em
uma ordem ldgica ou cronoldgica e agrupados por agente(s). Logo,
trata-se iguamente de uma organizagdo semantica que permite ao
aprendiz, que quer exprimir-se de maneira produtiva, escolher a
colocacgao que corresponde melhor asua intencdo de comunicagdo e ao
grau de intensidade que ele deseja expressar.

Os sindbnimos

Os DA esforcamse certamente para darem 0s principais
sinbnimos das palavras ou das unidades lexicais, consagrando-lhes &
vezes até mesmo uma nota de uso (cf. o tratamento dos snénimospath,
track e lane no OALD ou a nota consagrada aos parassindénimos de to
pay no LDOCE. As informagfes que esses dicionérios fornecem sdo,
todavia, muitas vezes insuficientes, como suas estratégias de
diferenciacdo. Deve-se, entdo, recorrer a diciondrios de Sinénimos ou a
uma obra como o LLA que adota diversas estratégias de diferenciagao,
paticularmente atuantes, sobretudo para as palavras abstratas do
inglés).

Ora, para poder dominar 0s sSnGnimos ou expressdes
snonimicas, véias condicdes deveriam ser preenchidas (Binon,
Dancette e Verlinde 1998). O aurendiz deveria conhecer
simultaneamente:
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1. as diferencas de sentido (valor denotativo) entre termos
semanticamente proximos;

2. as diferentes possibilidades de combinacéo das paavras
ou das unidades lexicais, p. ex. despesas de
deslocamento, mas custas salariais, trabalhador
migrante, mas operario sazonal,

3. as regras de uso, as restricdes pragmaticas (valor
conotativo, registro etc.): p. ex. a diferenca entre trabalho
e batente, empresa e espelunca;

4. as restricdes morfossintéticas (construgdes sintéticas,
valéncia etc.): p. ex. trabalhar pode ser empregado
transitivamente, o que ndo € o caso delabutar (trabalhar
amadeira, *labutar a madeira);

5. a correspondéncia com a lingua materna. Com efeito, o
dominio das nuances de significado dos sinGnimos
requer freqientemente que se fagca uma ligagdo ao
equivalente na lingua materna;

6. 0 indice de freqliéncia relativa dos termos, que congtitui
um critério de selecdo importante.

Eis o porqué de o DAFA recorrer a um conjunto de estratégias
para gjudar o aprendiz:

- asgrades semanticas e colocacionais,
as definicbes agentivas e o principio da decomposicéo
semantica;

a organizacdo onomasiologica que permite  um
agrupamento estruturado dos termos associados;
a indicagd das possbilidades de combinagdo das
palavras;
0 registro das variantes geograficas com a indicagdo dos
limites seménticos e as restri¢des de uso;
a indicacd dos aspectos conotativos, das restrigoes
morfossintéticas;
a abordagem contrastiva gragas ao indice afabético
plurilingles  dem&o, inglés, espanhol, itdiano,
neerlandés.
Observemos que os DA registram as diferencgas entre o inglés da
Gr&Bretanha e aquele dos Estados Unidos, ao passo que o DAFA
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indica as variantes geogréficas das principais areas da francofonia: a
Bégica, a Franca, 0 Quebec e a Suica romanica.

Os anténimos

Os DA déo regularmente anténimos(ex. to borrow ><to lend, no
Oxford Wordpower Dictionary). Mas eles o fazem somente de tempos
em tempos, nem para todos os sentidos, nem para as colocagoes. Ora,
nado é suficiente dar o contréario de palavras isoladas, ja que a escolhado
anténimo depende precisamente do contexto, da colocagdo. O contrério
de preto pode ser branco, mais quando se trata de vinho, o contrario de
vinho branco é vinho tinto e ndo *vinho preto.

Visto que o DAFA estabelece sistematicamente relagbes entre
todas as paavras, ele fornece antbnimos ou expressdes antonimicas,
ndo somente de paavras isoladas, mas iguamente de expressdes e
colocacBes. Como para 0s sndnimos, as definicdes agentivas sdo aqui
também muito mais completas e precisas na formulagdo de um
anténimo ou de uma expressao antonimica, pois que sdo explicitados
todos os agentes, ndo somente dos homes, mas igualmente dos verbos e
dos adjetivos derivados.

As informacgdes pragmaticas

As informagbes pragmaticas que Sd0  encontradas
tradicionalmente em todos os DA s&0 as marcas de uso (registro, etc.) e,
& vezes, rotas de uso. Para o restante, € do contexto que o aprendiz
deve inferir as informacfes pragméticas de maneiraimplicita.

O DAFA tenta explicitar, @ mesmo mostrar as informagtes
pragmaticas, sgja através de quadros, como aquele com as colocactes
verbais onde os agentes estdo explicitos, sgja sob a forma de notas de
uso, sem falar das marcas de uso que sdo dadas igualmente.

CONCLUSOES

Tanto a lexicografia pedagdgica, quanto a gramatica pedagdgica
podem trazer uma solucdo aos diversos problemas de comunicagéo com
0s quais 0 gprendiz se confronta. Temos, logo, necessidade ndo s6 de
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uma gramatica comunicativa, mas iguamente de uma lexicografia
comunicativa, isto & de uma lexicografia que facilite e favoreca a
comunicagdo, dando aos aprendizes todas as informagdes necessarias
para comunicar de forma produtiva, para construir seu discurso.

Quais sdo, entdo, as principais contribuicdes da lexicografia
pedagdgica a aprendizagem e a0 ensino de uma LES? O que o
professor de uma LES pode guardar de tudo isso para sua propria
pratica didética, quando do ensino do vocabulaio, por exemplo? Qual
proveito o aprendiz pode tirar disso, direta ou indiretamente?

1. A Lexicografia Pedagdgica (LP) pode mostrar ao
professor de uma LES que o vocabulaio pode ser
organizado e como pode ser  estruturado,
simultaneamente no plano linguistico e conceitud.

2. A LP pode oferecer-lhe uma série de estratégias que ele
préprio pode utilizar em seu ensno do vocabulario:
organizacdo das colocagdes, definicdes agentivas, etc.

3. A LP pode logo, indicar-lhe indiretamente como
facilitar a aprendizagem, i.e, a integracdo e a
memorizacdo do vocabul&io através de uma organizacdo
onomasilOgica deste

4. Além das informagdes préticas e preciosas gque um
dicion&io como os DA ou o DAFA dado, a LP pode
gjudar o professor, e em uma certa medida, indiretamente
também o aprendiz, que tirara proveito disso, a responder
& segw ntes questoes.

Como sdlecionar 0 vocabulario em funcdo do
objetivo de recepcao ou de producdo?

Como organizar um campo conceitud ou
semantico, um quadro de derivacao, fornecer ao
aprendz informagdes compreensiveis, Utels,
fécels de memorizar?

Como definir as palavras ou as unidades lexicais
de maneira compreensivel ?

Quais contextos ou quais frases-exemplo dar?
Quantos significados distinguir?
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Como digtinguir e apresentar os Sndnimos, 0s
parassinbnimos ou as expressdes sinonimicas, 0s
antbnimos e as expressdes antonimicas?

Como apresentar e classificar as colocagfes?
Como apresentar as informacfes pragméticas,
abordar o problema de registro, das variantes
geogréficas?

Como evitar certos erros lexicais,
morfossintaticos, oferecer critérios de selecéo e
de restricdo do vocabulério?

5 O dominio da lexicografia ndo € certamente dominio
particular dos lexicdgrafos, mesmo que todos os
professores ndo possuam meios de fazer seu préprio
dicionaio.

O professor de uma LES pode e deve desempenhar um papel
primordial. Gragas a sua experiéncia, a seu contato com 0s UsU&rios, ele
pode gudar o lexicografo a melhorar 0 conceito do dicionéio, no que
diz respeito aos principais aspectos. convivéncia, intdigibilidade,
utilidade, eficéacia e eficiéncia (cf. Boogaards 1996). Ele pode ensinar
seus dunos a manipular os dicionarios (cf. Chi 1998) e guda-los a
descobrir todas as riquezas desses. Ele pode vdorizar o dicionério,
promovendo-o, ndo somente como uma obra de referéncia que €
consultada de tempos em tempos, mas como um instrumento de
aprendizagem, de autonomia e de responsabilidade do aprendiz.

A colaboracdo entre o professor de lingua e o lexicografo se
impde. Ela deveria ser tao intensa quanto entre o professor de lingua e o
pesquisador. (cf. Pica 1998).

BIBLIOGRAHA

BBI.BENSON, L. et d., The BBI Combinatory dictionary of English. A
guide to word combinations, Amsterdam/Philadelphia, John
Benjamins Publishing Company, 1986.

BEJOINT, H., Tradition and Innovation in Modern English
Dictionaries, Oxford, Clarendon Press, 1994.

116



JEAN BINON E SERGE VERLINDE

BINON, J.,, DANCETTE, J, VERLINDE, S., Comment améiorer le
traitement des synonymes dans un dictionnaire de langue, in:
Fontenelle T. et d., Actes Euralex, Communications soumises a
EURALEX ‘98 (Huitiéme Congrés International de Lexicographie a
Liege), Département d'anglais et de néerlandais, Université de
Liége, 77-87, 1998.

BINON, J, VERLINDE, S, Comment concevoir un dictionnaire
d'apprentissage? Le Francais dans |le Monde, 129, 66-68, 1997.

BINON, J., VERLINDE, S, Le DAFA, Un dictionnaire d'apprentissage
et de production multilingue pour le francais des affaires, Point
commun, larevue du frangais des affaires et des professions, 2, 12-
14, 1997.

BOGAARDS, P., Dictionaries for Learners of English, International
Journal of Lexicography, 9.4., 277-320, 1996.

CHI, A., Teaching Dictionary reference sKills, in: Fontendle T. et al.,
Actes Euralex, Communications soumises a EURALEX ‘98
(Huitiéme Congrés International de Lexicographie a Liége),
Département d’anglais et de néerlandais, Université de Liege, 1998.

CIDE. Cambridge International Dictionary of Contemporary English,
Cambridge, Cambridge University Press, 1995.

COBUILD. Sinclair, J., Collins Cobuils English Dictionary, London,
Harper Collins Publishers Ltd., 1995.

DAFA. BINON, J, VERLINDE, S, e a. Dictionnaire
d'Apprentissage du Francais des Affaires, Paris, Didier/Hatier, (&
paraitre en 1999).

HUMBLE, P., A new model for a foreign language learner’'s
dictionary, PhD, Universidade de Santa Catarina, Floriandpoalis,
Brasil, (these de doctorat non publiée), 1998a.

HUMBLE, P., The use of authentic, made-up and controlled examples
in foreign language learning dictionaries, in: Fontendlle T. et 4.,
Actes Euralex, Communications soumises a EURALEX ‘98
(Huitiéme Congres Internationa de Lexicographie a Liége),
Département d'anglais et de néerlandais, Université de Liége, 593-
599, 1998.

LDOCE. SUMMERS, D., (éd.) e a. Longman Dictionary of
Contenporary English, Harlow, Longman Group, 1995.

117



A CONTRIBUICAO DA LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA.

LLA. SUMMERS, D., (&d.) et a., Longman Language Activator,
Harlow, Longman Group, 1993.

OALDE. HORNBY, A.S. (éd.), Oxford Advanced Learner’ sDictionary
of current English, Oxford, Oxford University Press, 1995.

PICA, T., The Teacher-Researcher Relationship: Multiple Perspectives
and Possibilities, plenary lecture presented at the V CBLA
Congresso Brasileiro de Linguisica Aplicada, UFRGS, Porto
Alegre, Brasil, 1998.

POTTER, L., Setting a good example. What kind of examples best
serve the users of learners dictionaries? in; Fontendlle T. et 4.,
Actes Euralex, Communications soumises a EURALEX ‘98
(Huitiéme Congres Internationa de Lexicographie a Liége),
Département d' anglais et de néerlandais, Université de Liége, 357-
362, 1998.

VAN DER MEER, G., Collocations as one particular type of
conventional word combinations. Thel definition and character, in:
Fontenelle T. et a. Actes Euralex, Communications soumises a
EURALEX ‘98 (Huitiéme Congres Internationa de Lexicographie a
Liége), Département d'anglais et de néerlandais, Université de
Liege, 313-322, 1998.

VERLINDE, S, BINON, J., VAN DYCK, J., FOLON, J,
Dictionnaire contextuel du francais économique, Leuven, Garart. (4
tomes. L'entreprise, Le commerce, Les finances, L'emploi) 1993-
1996.

VERLINDE, S, DANCETTE, J, BINON, J., Redéfinir la définition,
in: Fontenelle T. et a. Actes Euralex, Communications soumises a
EURALEX ‘98 (Huitiéme Congrés International de Lexicographie a
Liége), Département d'anglais et de néerlandais, Université de
Liege, 375-387, 1998.

WEHMEIER, S,, (éd.), Oxford Wordpower Dictionary, Oxford, Oxford
University Press, 1994,

118



JEAN BINON E SERGE VERLINDE

ANEXO
QUADRO DASCARACTERISTICASE DASINOVACOESNOSDAE
NO DAFA
LEX.PED DAFA
DA DMAP
(= dic. monolingie (=dic. Multilinglie
paraaprendizes de aprendizagem
deinglés) centrado na prod.)
TIPO Dicionario para Dicionario para
aprendizes aprendizes + dicionario
de aprendizagem
>FUNCAO Recepgdo>Producdo  Produgdo>recepgso +
aprendizagem
>PUBLICO-ALVO Aprendizes de nivel idem
avancado
SAUTORES lexicografos Professores/lexicégrafos
>MACROESTRUTURA
-Selecdo do vocabulédrio  Corpus eletronico( ex. Idem + experts +
Brit Nat Corpus) experiénciadidética
frequiéncia
-Classificagdo do Semasiol égico semasiol 6gico
vocabulario Onomasiol6gico(LLA)
>MICROESTRUTURA Organ.Onomasiol ./
linguistica conceitual + linglistica
-I nfor magdes alfabéticas Quadro de derivacio
morfoldgicas nominalizagdes
PSP: outros derivados
(=organizado)
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-Infor magdes seméanticas

- vocabulério
definitério controlado
ex. Longman etc
<<if
you,...>>(Cobuild)

definicoes

-vérios (inglés
gerd)

significados

-semantic signposts
eg. LDOCE

- proprio + figurado

Exemplos/contextos - auténticos
ex. Cobuild
-I nfor magdes
sintagmaticas/combinactes
de palavras.
Expr essbes idioméaticas +++
Colocages: classificagao afabética
+++

Construcdes sintéticas

- vocabulario
definitério
controlado

-definicdo agentiva
- decomposicéo
semantica ( cf.
Mél’ cuk)

Reducao (<FOS)
Francés para
negoécios

Buscas semanticas

Proprio + figurado

Auténticos
Adaptados

+++

morfassintatica
- seméantica
(' buscas seméanticas

)
- pragmética

+++
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- Informagdes
paradigmaticas
snénimos

antdnimaos

- Informacdes
Pragmaticas
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+++
abordagemLLA
variantes geograficos

Usage notes
+++

Implicitas

Notas de uso
Notas de uso

Varias estratégias
(‘ex. definicdo agentiva)
idem
idem
aspectos conotativos

Notas de uso, etc
+++

Explicitas,
Mostradas,
Quadros,
Agentes: sujeito,
Objetos +
Complementos etc.

Notas de uso
Notas de uso



Como otimizar o ensino e a aprendizagem de
vocabulério de umalinguaestrangeira
ou segunda?

Jean Binon

Serge Velinde

Université Catholique de Leuven, Belgique
Trad: John Robert Schmitz

Univerddade de Campinas

APRESENTACAO

A per spectiva comunicativa

O ensno do vocabul&io ndo € um fim em s mesmo.
Normalmente n&o estudamos o vocabulério pelo prazer de estuda-lo. E
necessario sempre Stuar o vocabulario dentro de uma perspectiva
comunicativa, levando em consideracdo as seguintes perguntas.

- por que o ensino de vocabul&io?
qud é o publico avo?
quais sdo os objetivos, levando em conta as restricdes e
0s recursos de que se dispdem?
0 vocabulario deve servir para realizar que intengdo de
comunicacdo  (exprimir uma opinido, argumentar,
escutar, ler, falar, escrever etc)?
em gue contexto, em due tipo de discurso deve ser
integrado?



COMO OTIMIZAR O ENSINO DO VOCABULARIO?

O que é “ conhecer uma palavra ou uma unidade lexical ?”

Pode-se distinguir entre cinco nivels

1. o nivel formal: reconhecer a palavra que se ouve numa
conversacao, saber pronuncid-la (prondncia) e escrevé-la
corretamente (ortografia);

2. 0 nivel morfologico: saber identificar os prefixos, os
sufixas, ensinar 0 Sstema de derivagdo e de composi G&o;

3. 0 nivel sintatico: ensnar as diferentes construcdes e
restri¢oes sintaticas;

4. o0 nivel semantico. compreender e ensinar 0(9)
ggnificado(s) de uma palavra ou de uma unidade lexical
no plano referencia, denotativo, conotativo, pragmatico
(os critérios de restrices e de selecéo, 0 uso);

5. competéncia combinatéria lexical: saber combinar as
palavras, identificar os SSNGnimos, os pardnimos etc.

Conhecer uma palavra, néo significa apenas ser capaz de fornecer
uma definicdo, mas também contextuaiza-la no bojo de seu
microssistema de relagdes paradigméticas (sindnimos, antdnimos
etc.). Também é necessario conhecer os tragos distribucionais das
palavras do ponto de vista de sua co-ocorréncia semantica, sintética,
discursiva e saber que exi ste um nimero consideravel de palavras que
s8o0 usadas sempre, ou quase sempre em conjunto com outras palavras
gue as completam ou no nivel da construcdo de discurso que fazem
eco das mesmas quando substituidas ou definidas (Tréville et
Duquette 1996, p. 15)

cf. anogéo de paradigma distintivo de Mortureux (1993):
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A coeréncia do discurso, como foi anteriormente explicitada é
normalmente dependente das proprias relacdes lexicais feitas por
parte dos que elaboram textos escritos. Essas relagbes pertencem a
um corpus especifico; os diferentes substantivos evocam o mesmo
conceito e produzem uma série de palavras (ou paradigmas de
selecdo) que propiciam uma interpretacdo especifica do referido
conceito (cf. op. cit, p. 42)
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OVOCABULARIO DEVE SER APRESENTADO
DE MANEIRA ORGANIZADA.

Diferentes pesquisas mostram que 0 vocabulério € assmilado
melhor e retido mais facilmente se 0 mesmo for apresentado de maneira
organizada e se houver uma organizagéo semantica. 1sso € aindamais
importante se os professores desgam apresentar  um ensino produtivo
de vocabulé&rio.

Na verdade, nés ndo falamos nem escrevemos alfabeticamente.
Interessa-nos redizar funcBes comunicativas, isto €, exprimir idéias,
sentimentos, etc. As circunstancias nos levam a empregar e fazer uso de
palavras & vezes muito distantes, dfabeticamente faando. O
vocabul&io ndo é somente uma mera caixa de palavras ou um conjunto
de irregularidades. Os materiais utilizados deveriam ter uma
organizacdo estrutural, integrada e imposta. Poderdo ser combinados
com os materiais organizados pelos estudantes. N&o existem critérios
lingUisticos:  seménticos  (sinbnimos,  parbnimos  etc.), ou
morfossintaticos (ex. rmes, verbos, adjetivos). Existe também o 1éxico
mental do aprendiz que pode ser organizado de acordo com os critérios
diferentes bom >< mau, bonito>< feio, meios de locomogao, etc.
Pode-se imaginar todos os tipos de relagdes possivels. Esta organizacéo
deve ser feita dentro da medida do possivel, por parte dos aprendizes
mesmos, Ndo somente de cima para baixo (“top down™), mas da mesma
forma de baixo para cima ("bottom up").

Propomos uma abordagem de ensno/aprendizagem de
vocabuldrio que chamamos ou rotulamos a abordagem S.O.S., que
significa que 0 ensino deve ser seletivo, organizado, e sistematico.

O vocabulério pode ser organizado semanticamente, por exemplo
em campos nocionais (a escola, o lazer, 0 mundo de comércio, €etc.) no
interior dos quais pode haver diferentes campos seméanticos. por
exemplo, o trabalho pode a0 mesmo tempo remeter ao dominio da
escola, ao da fébrica ou aos diferentes campos como ginecologia ou
obstetricia.

Pode-se identificar as palavras que coocorrem: (as colocagoes,
etc.) que se Stuam sobre 0 eixo sintagmético, as palavras que se
rgeitam: as correlacionadas que se Stuam sobre 0 eixo paradigmatico
e as paavras da mesma familia, isto € as colaterais que podem ser
reagrupadas num quadro de deivagdo. Na organizacdo e
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reagrupamento do vocabulario € necessario levar em conta as
convencdes de cada disciplina ou campo de atividade. E necessario
saber que os economistas, por exemplo, falam do ciclo de vida de um
produto onde relacionam palavras como nascimento, desenvolvimento,
maturidade e declinio. Uma no¢do importante na area de negécios € a
do "marketing-mix” que consstem em 5 “P's’: Produto, Prego,
Promocéao, Publicidade e Ponto de Venda.

OPERAR UMA SELECAO

O ensino de vocabul&io deve ser também seletivo. Como ndo se
pode ensinar tudo, € necessario fazer uma selecéo. Tudo depende do
publico, do contexto e dos objetivos que sdo fixados. N&o existem
critérios de selecdo que podem ser aplicados de maneira automética.
Pode-se identificar critérios objetivos e subjetivos.

Os prl ncipais critérios objetivos sdo:

o indice de freguéncia, que consste somente numa
indicagdo; com efeito, mesmo com os indices de
freqiéncia dos nomes das quatro estagbes do ano,
sensivelmente dferentes, seria necessario mesmo assim
ensinar todos os quatro. Além disso, € importante
conhecer o indice de frequiéncia das colocagdes (baixar
uma portaria) t&o bem como as palavrasisoladas (baixar
e portaria). Namaior parte dos textos so precisamente
as palavras menos freglientes que constituem as palavras
chave, portadores de informacdo de onde decorre a
inteligibilidade do texto.

A distribuicéo de paavras ou de unidades lexicais. As
mesmas sa0 encontradas igualmente distribuidas em todo
tipo de documento ou exclusivamente em certos géneros
de documentos escritos ou orais?

Entre os principais critérios subjetivos citamos

0s critérios didaticos: objetivos ingrucionais, nivel de
publico avo, restri¢ces e recursos
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o indice de cobertura: mesmo que o vocédbulo
remuneracao fosse menosfrequente do quesalério, sria
necessario da mesma forma ensina-lo porque se trata de
um caso de hiperonimia que permite definir uma série de
hipbnimos como proventos, ordenado, soldo,
honorarios, caché, etc.

a disponibilidade: em certos contextos é necessaria a
presenca de palavras objetivamente menos frequentes
num corpus determinado mas indispensaveis na situagcéo
de comunicagdo nas quais sdo encontradas (ex. a palavra
retroprojetor nasalade aula)

0 estatuto do lexema: centra, periférico, paavra
rdlevante do vocabul&io receptivo, produtivo ou
potencial que pertence a0 um registro familiar, a
linguagem especidizada de grupos especificos (giria ou
ca&o).

o critério de "learnability" (facilidade de aquisicao): €
guestéo de uma paavra que da lugar facilmente a
interferéncia (ex. os fasos amigos ou uma paavra
transparente que ndo apresenta nenhum problema para o
aprendiz).

O LEXICONAO CONSISTE UNICAMENTE EM PALA VRASISOLADAS

N&o é procedente aprender palavras isoladas ou isoladamente
uma da outra. Para aprender vocabul&rio € necess&rio levar em
condderacdo as unidades lexicais ("multi word units'), estudar os
diferentes tipos e graus de relacdo, de coocarréncia: as variagoes livres,
possivels e impossive's, as colocagles, as expressoes idiométicas, os
provérbios, os similes (ex. rico como Crésus, reto como uma flecha), as
palavras de ligacdo ("socia lubricators'), as férmulas comunicativas de

uso corrente.
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_ABORDAR TODOS OSASPECTOSDO VOCABULARIOE
NAO SE LIMITAR AO VOCABULARIO DE CERTOS DOMINIOS.

Cobrir um certo nimero de campos semanticos como a nutri¢ao,
o lazer, o tempo, 0s cursos, a salde etc é, sem dlvida, necessario mas
insuficiente. O que mais € preciso fazer?

E importante conscientizar os aprendizes de uma série de outros
aspectos:

- a formagéo de palavras. os prefixos e os sufixos mais

produtivos, as derivagdes mais comuns,
as palavras de ligacao: N&o sdo somente as conjuncoes
que fazem um papd de ligagdo l6gica ou cronoldgca.
Por exemplo, certos verbos, nomes ou adjetivos podem
ser empregados igua mente como palavras de ligagdo. A
relacdo causa ® consequéncia, por exemplo, pode ser
comunicada por meio de verbos como levar e conduzir,
por meio de substantivos que anunciam a causa como
causa, razdo ou a conseguéncia como resultado,
repercussao, por meio de adjetivos que anunciam uma
consequiéncia como gerador, criador, etc.
0S conceitos nocionais como: tempo, espago, dimensao,
movimento, rapidez, densidade etc.
0s sentimentos e as acgbes. 0s sentimentos
(des)agradéaveis, os cinco sentidos etc.
a variacdo linglistica (geogréfica e outras):
americanismos, brasileirismos, gdicismos, as variedades
ligadas ao cddigo oral e escrito, os registros, os aspectos
pragmaticos, denotativos e conotativos.

APRENDER A APRENDER O VOCABULARIO

A aprendizagemdo vocabulario

E necess&io em primeiro lugar tratar de ter uma idéia dos
processos de aprendizagem, dos fatores que favorecem aaprendizagem
e a memorizagdo de vocabul&io.
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A organizacao semantica do vocabul&rio facilitasuaintegragéo e
Sua memorizacao.

A apresentacdo das palavras em redes semanticas parece essencial
para a aprendizagem de uma lingua: de um ponto de vistalingistico,
por pegar o sentido de uma unidade, por delimitar as zonas de
recuperacdo com as palavras vizinhas e por langar méo das regras de
emprego desta unidade; de um ponto de vista psicolinguistico, por
favorecer a compreensdo e a retencdo das palavras no interior de
reagrupamentos organizados que correspondem a um sistema l4gico
de representagéo de conhecimentos e espera-se que coincidem com a
estrutura de nosso |éxico mental (Tréville e Duquette, 1996, p.27)

Por facilitar a integragdo e a memorizagdo, a ancoragem
cognitiva (“deep level processing”) tem um papel primordia. N&o é
realmente 0 nimero de vezes que se tem encontrado uma determinada
unidade lexical que € importante, mas 0S contextos mais ou menos
esclarecedores, dgnificativos e diferentes dentro do qual aquela
unidade se nos apresenta. A referida palavra € retida mais facilmente se
for pronunciada, escrita, lida e entendida do que se for smplesmente
repetida dez vezes seguidas.

O vocabulario é adquirido ndo por meio de acumulacéo de itens
lexicais mas por etapas intermediérias, por meio de uma estruturacao
progressiva.

Anderson (1985), citada por Tréville et Duquette (1996, p. 55)
preveé trés etapas distintas na aprendizagem de vocabul&io:

1. uma etapa cognitiva, onde o gprendiz incorpora
conscientemente conhecimentos novos de ordem
estatica;

2. uma etapa associativa, na qua o gprendiz
assimila progressivamente as regras de utilizacdo
dos conhecimentos com o intuito de levar a cabo
as tarefas;

3. uma etapa de autonomia, na qual as operagoes
s automatizam e permitem que o aprendiz
mobilize os seus conhecimentos a medida de
suas necessidades.
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E preciso desenvolver acapacidade inferencial e de previsio dos
aprendizes e fazer apelo & estratégias apropriadas (ex. recorrer a
traducdo para elicitar as palavras concretas: arvores, flores, peixes etc.).

Ressaltamos também a importancia daaprendi zagemocasional.

Lancar mado de um “ ensino estratégico” do vocabulario

Cumpre lancar mdo de um “ensino estratégico”, no sentido de
gjudar o estudante a aprender a aprender o vocabulario oferecendo-lhe
as edtratégias apropriadas (= operacdes utilizadas por parte do aprendiz
para facilitar a aquisicdo, a estocagem, a lembranca e a utilizagdo da
informac&o) com o intuito de desenvolver nesse aprendiz os bons
habitos desde o inicio. Mc Carthy et a. (1994) propdem uma gama de
possibilidades. por exemplo, aprender a inferir o sentido pelo contexto,
a etimologia, completar diagramas, fazer exercicios de associaco,
preencher quadros de derivacao, utilizar grades seméanticas por melhor
fazer ressaltar os tragos €manticos pertinentes dos (para)sinbnimos.
Este ensino estratégico, centrado na aprendizagem, leva o professor a
assumir outro papel, que Tréville e Duquette descrevem nestes termos.
“O professor alia a0 seu papel @& especiaista de contelidos e o de
especialista no processo de aprendizagem, o0 que para ele redunda em
enfatizar o papel de orientador pedagdgico, de animador e de
facilitador. O referido docente tenta responsabilizar o aprendiz pela
propria aprendizagem e tenta fazé-lo auténomo.” (1996, p. 80)

DESENVOLVER A TOMADA DE CONSCIENCIA LEXICAL

E importante também desenvolver o conhecimento do aprendiz a
repeito do vocabulario, de lhe propiciar um minimo de
metdinguagem. Esse aprendiz deve compreender os termos como
colocacgao, snénimo, homdnimo, arcaismo, etc, especialmente se 0
docente desga que o aprendiz sga capaz de saber consultar um
dicionario. Cumpre também fazer com que o aprendiz saiba descobrir
0s processos de derivagéo, de sufixagao e de composicao, etc.
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NAO SE DEVE SOBRECARREGAR O AFRENDIZ

E essencial ndo superestimar a capacidade de assimilagiio dos
aprendizes. Mc Carthy et a. (1994) recomendam que ndo se devaexigir
0 conhecimento produtivo de mais de 10 a 12 palavras em cada licdo
(duas vezes mais quando se trata de vocabul&io receptivo). Tudo
depende, é claro, do contexto e do nivel dos aprendizes. O ensino
sistemético do vocabulério se torna realmente necessario quando “uma
paavra vista ndo é uma palavra conhecida’. A reativagdo do
vocabulario é portanto um assunto muito mais quditativo (deep level
processing “processamento em nivel profundo”) do que quantitativo
(nmero de palavras assimiladas por parte dos aprendizes).

Quanto ao campo de ensino de vocabulério existem geralmente
vérias fases importantes:

1. a apresentacdo de uma nova paavra ou de uma nova
unidade lexicd, a ducidacéo de significados feita com a
guda de diferentes técnicas de semantizacdo: a
contextualizagdo, a definicdo, a sinonimia, a paréfrase, a
exemplificagdo, a traducgéo

2. a memorizacdo: a integracdo através de exercicios
lexicoldgicos, por exemplo.

3. a reativacdo: para a reutilizagdo e a transferéncia de
diversas situagdes de comunicagao.

Acredita-se que a memorizagdo é melhor, se os contextos sdo
claros e existem atividades de reativagdo. Na verdade, uma paavra
vista pelo estudante ndo é uma palavra por ele sabida.

APRESENTAR AS COLOCA COES
APOS O INICIO DA APRENDIZA GEM

Seria errbneo acreditar que € preciso iniciar 0 ensino com a
gopresentacdo de palavras isoladas para passar em seguida & possivels
combinagdes de palavras. Certas col ocacdes (coocorréncia privilegiada
de duas unidades lexicais hum mesmo enunciado) e expressdes muito
correntes merecem ser introduzidas desde o inicio.
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OFERECER EXERCICIOSE ATIVIDADESVARIADAS

Alternar os exercicios abertos e fechados, oferecer exercicios
comunicativos de tipo "resolugdo de problemas’ (“problem solving”) e
que congtituem um desafio intelectual. Se o professor utiliza um livro
didético que contenha exercicios com respostas no final do volume para
a autocorrecdo por parte dos estudantes, convém ndo se contentar em
dar a solucdo exata mas explicitar por que ocorre desta maneira e néo
de outra e, se se apresentar a ocasido, de tecer alguns comentarios.

INTEGRAR O ENSINO EA APRENDIZAGEM DE VOCABULARIOE
DA SINTAXE.

O vocabul&rio e a sintaxe sdo na verdade indissociavels. Dessa
indissociabilidade, surge o conceito de "lexico-gramético” no qua a
idéia central € que as duas disciplinas estédo em interacdo constante e
gue o estudo de uma somente pode ser conduzida com o estudo da outra
(Gross 1991; Tréville et Duquette 1996, p. 20).

INTEGRAR O ENSINO E A APRENDIZAGEM DO VOCABULARIO
EDA LEITURA

A competéncia textual e a competéncia lexical estéo intimamente
relacionadas.

A compreensdo facilita a aquisicdo de conhecimento a
respeito do vocabulario assim como o conhecimento do vocabulario
facilitaa compreensdo do que élido (Curtis 1987)

Se 0 objetivo do endino for o enriquecimento e a expansdo do
vocabul&io dos estudantes, € preciso lancar mdo de estratégias de
leitura que os deixam desenvolver a sua competéncia inferencid, de
previsdo e também a sua competéncia lexical. Considerando que a
construcdo do sentido e a formacdo de hipéteses ndo sdo feitas
aeatoriamente - mas com base em certos esguemas, cenarios e
paradigmas lexicais - fica implicito que o vocabulario se aprende e
deverd ser ensinado de maneira estruturada e sistemética, de acordo
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com um reagrupamento semantico que facilitarda a integracéo e a
memorizagdo a longo prazo, (cf. a abordagem S.O.S.. S=Sdetivo;
O=organizado; S= sistemético).

Nos  exercicios lexicolégicos (e  morfossintaticos
semelhantemente) deve-se retirar as mesmas redes semanticas, 0s
MEeSMOS contextos, 0s mesmos discursos utilizados na leitura. Trata-se,
portanto, de propiciar aos aprendizes, enunciados, de pequenos
fragmentos de discurso auténtico, se for possivel, que transmitam uma
mensagem, na qua o contetido sga enriquecedor, que tenha alguma
coisa para comunicar. Ndo basta fazer com que os aprendizes
smplesmente manipulem o codigo.

Alguns exercicios lexicologicos ou gramaticais podem  ser
construidos a partir de um texto auténtico em vez de frases artificiais,
assépticas, descontextualizadas que sdo retiradas ainda hoje em dia dos
exercicios estruturais dos métodos audiovisua e audiolingua utilizados
na década de 70.

INTEGRAR A LEXICULTURA

A palavra, entdo, ndo é conhecida completa e adequadamente a néo
ser que sgja ha companhia de suas co-ocorréncias privilegiadas e com
base nas suas implicagGes culturais (Tréville e Duquette 1996, p 37)

Cumpre ndo negligenciar esta dimensdo cultural mas explicitar
os implicitos culturais quando se trata de aprendizes de lingua
estrangeira que ndo possuam a intuicdo e a cultura do falante nativo.
Galisson comenta a esse respeito do conceito de "lexicultura’.

Os dicionarios atuais deixam pouco espago para a parte cultural,
isto €, com respeito ao uso real que o falante faz com as palavras.
Seria importante pensar a respeito da criagdo de um diciondrio que
apresentasse um inventério das palavras que tém uma carga cultural
forte junto com a uma explicagdo do conteddo implicito das mesmas,
desta forma prestando um sevico precioso aos aprendizes
estrangeiros que no momento ndo dispbem de outros recursos, a ndo
ser de descobrir por si s6 com base na sua prépria experiéncia com a
Iingua estrangeira (Tréville e Duquette 1996, p. 37).
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COLOCAR MATERIAIS DIDATICOS ADEQUADOS AO ALCANCE DOS
PROFESSORES E APRENDIZES

Colocar a disposicdo dos professores e aprendizes materiais
adequados para resolver os problemas de comunicagéo.

APRENDER A MANIPULAROSDICIONARIOS

Trata-se de um conhecimento que ndo se adquire por S mesmo,
mas que no entanto € essencial para dar alguma autonomia ao gprendiz.
A maior parte dos aprendizes ndo toma conhecimento da riqueza de
informacdo contida nos dicionarios. Responder a pergunta “qual dos
dois tipos de dicionarios € mehor, o monolinglie ou o bilingle’,
parece ndo ter uma resposta univoca. O dicionario monolingle oferece
a vantagem de apresentar diretamente para 0 aprendiz o sistema da
lingua avo, de proporcionar bons hébitos de aprendizagem. Em
contraste com o dicionaio monolinglie, o bilinglie € mais répido,
especidmente para os termos concretos e 0s neologismos. O que se
percebe das recentes pesquisas a respeito desse assunto € o fato de que
0 uso da lingua materna congtitui uma gjuda preciosa para o aprendiz,
ndo importando qual sgja seu nivel. As conclusdes de B. Laufer e
Maamed (1994) a esse respeito sao:

A conclusdo prética do estudo parece ser que um bom dicionario
bilingualizado é viavel para todos os tipos de aprendizes. Quando o
aprendiz ainda réo esta habilitado na utilizacdo dos dicionérios, é
possivel que ele dependa da informagdo bilingile apresentada. A
medida que o aprendiz progredir nessas habilidades, a informagéo
monolinglie tornar-se-a mais relevante e importante, inicialmente na
compreensdo e mais tarde no decorrer da aprendizagem na produc&o.
Mesmo guando a parte monolingue da entrada € utilizada com todo o
seu potencial por parte do aprendizes, como no caso de bons usuérios
de dicionarios, a traducéo serd sempre (til para dar mais confianca e
segurancga para os usuéarios nas suas tomadas de decisdo (p. 569).
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ANEXO1

TIPOLOGIA DE EXERCICIOS LEXICOLOGICOS

O uso nao pode ser inventado, somente registrado (J. Sinclair)

OBSERVAGOES PRELIMINARES

Todos o0s execicios propostos baseiamse na
microestrutura do DAFA, que pode servir como oficina
(ou workshop) de gerador de exercicios.

Esta microestrutura podera iguamente servir de matriz
paraaelaboracéo de um auto-dicionario personalizado.
A mesma microestrutura € aplicavel ao francés geral
assm como a francés instrumental ou de fins
especificos.

E importante que o grau de dificuldade dos exercicios e
dos contextos sga bem adaptado ao nivel dos
aprendizes, tanto no plano linglistico como no
referencia. Como no caso das definigbes, pode-se
inspirar nanogao devocabulario definitorio controlado,
isto € um vocabulario (de base) que todos os aprendizes
entendem.

Contextos auténticos e contextos fabricados? As
pequisas (por exemplo, Laufer 1993) mostram que
mesmo os falantes nativos ndo sdo sempre capazes de
digtinguir entre os dois contextos. Do momento em que
um contexto especifico é escolhido de um carpus e é
retirado de seu quadro discursivo, 0 mesmo ndo é
completamente "auténtico”, posto que as condi¢bes de
recepcao do texto ndo seréo mais semelhantes. A melhor
solucdo, a nosso ver, € partir de um corpus, mas de
adaptar os contextos auténticos com a findidade de
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tornd-los mais claros, mais prototipos, menos efémeros.
Todos concordam, todavia, de reconhecer a necessidade
imperiosa de fazer uso de um corpus, também parafazer
um dicion&io e elaborar exercicios. E sem sombra de
duvida é procedente a afirmacdo de Sinclair que:"usage
cannot be invented, it can only be recorded"! (“O uso
ndo pode ser inventado, somente registrado”).

6. Existem diferentes tipologias de exercicios lexicol6gcos.
A nossa basdia-se no contelido, isto é, nas diferentes
verbetes da microestrutura do DAFA (cf. Grade de
classficacéo/ de avaliag&o dos exercicios lexicol 6gicos).
Ela é apresentada a titulo de exemplo e de nenhuma
maneiratem a pretensdo de ser A tipologia- modelo.

7. Nem é preciso dizer que cada professor devera adaptar
esses exercicios aos objetivos que sdo fixados, ao nivel,
a0 interesse, & necessidades de seus aprendizes. E
preciso de modo semelhante smplificar, mesmo suprimir
a metainguagem, se ela ndo for suficientemente
acessivel aos estudantes.

TIPOLOGIA DE EXERCICIOS

Exercicios de associacgao livre

Que paavras vocé relaciona espontaneamente aos termos
seguintes?

1.chémage 3. maade 5. acheter >< vendre
2judtice 4. éudier
OBSERVACAO

Exercicio de criatividade que permite a reativacdo e a integragdo
das palavras na rede conceitua do estudante. Este exercicio pode
também servir iguamente de diagnostico.
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Exercicios de associagdo funcional

Relacionar as palavras nas duas colunas de maneira a obter
associagbes funcionais. Apresentd-las em seguida num contexto
significativo.

Os esportes
1. un cavalier a. une raquette
2. un joueur de tennis b. une monture, etc
OBSERVACAO

Para complicar as coisas pode-se colocar mais elementos numa
coluna do que na outra.

Aslojas
1.une boucherie a. le poisson
2.une boulangerie b. le pain, etc.
Os utensilios da cozinha

a Com quais verbos e com quais complementos de objeto direto
VOCé associa os utensilios seguintes?

1. un couteau sert a couper laviande
2.unmoulinacafé serta e,
3. une passoire serta e, etc

b. Eis aseguir cinco nomes de utensilios de cozinha:

1. un grille-pain 2. une casserole 3. un couteau 4. un batteur,
5. unsdadier 6. une poéle

Que utensilio vocé usaria para fazer:
1.un toast?
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2.une omel ette?
etc.

As seguiéncias l6gicas
a Completar a série de palavras em negrito:

1. Notre pays a toujours éé essentiellement un transformateur de
matieres premiéres en demi-produits ou en produits semi-finis.

2. Dans la mesure ou se développeront la spéciaisation et la
fabrication de.........ccccccvevenee répondant ade hautes normes techniques,
les entreprises devront recourir aux sous-traitants.

b. Eliminar a palavra que ndo pertence aserie. (O ciclo de vida
de um produto)

eX. naissance, développement, maturité, déclin, chute

OBSERVACAO

As associagdes funcionais permitem a criagio ou aregtivagdo de
redes conceituais que facilitam, portanto, a ancoragem cognitiva e a
memorizagao.

Exercicios de derivacéo (sobre as palavras derivadas)

a Completar 0 seguinte quadro de derivagdo. Apresentar em
seguida cada palavra no contexto significativo.

SUBSTANTIF ADJECTIF/ADV VERBE

QUOI? QuI?

............................................. entreprenant

................... gérant/gestionnaire  .......ccccceevuennnes

................... cambrioleur
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a. 1. embauchage 2. entrepreneur, entreprende, etc.

b. Completar as frases seguintes com os derivados que foram utilizados
para completar o quadro.

1. Lesecteur automobile devrait ................ des actions importantes en
faveur de I’ exportation, vu que le marché intérieur est saturé.
2. Le conciliateur social sUgEre ........c.coceuneee. atemps plein des 500

travailleurs a temps partied que compte I'enterprise de Ford et
I’engagement définitif des personnes sous contrats provisoires.

OBSERVACOES

"Conhecer o funcionamento dos procedimentos de derivagéo
representa para o estudante uma grande economia de esforco que
contribui para raciondizar a aprendizagem relacionando as paavras
abordadas isoladamente.” (Vigner).

Vale a penareter somente as derivagdes morfossemanticamente
pertinentes evitando a inclusio no quadro de derivaghes raras,
hipotéticas. Cumpre também reativar ou cobrar a produgdo em especial
das derivagOes que apresentem problema.

A contextualizacdo é importante, sendo o referido exercicio s
mostra a morfologia lexicd. Se o objetivo é chegar a um ensino
produtivo de uma lingua, os contextos significativos sdo indispensavels
para que o aprendiz veja como se empregam e se combinam as palavras
ou as unidades lexicais.
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Exercicio sobre as defini¢bes

Exercicio de correspondéncia

Relacionar as paavras com a defini¢éo correspondente.

1. I'equitation a.un sport d’équipe qui oppose deux équipes de onze
joueurs qui doivent essayer de (...) € qui se pratique
sur um terrain de (...)

2. le footbal b. I’art de monter acheval, etc

Exercicio de producéo

Definir ou parafrasear as palavras ou expressoes seguintes:

2. unaiguilleur du ciel (Profession): ........cccecvvveeveeseeseese e,
3. une grippe (Mmaladi€): ........cccoeeveeevieeeiie e,
4. lasantén’apasdepriX (diction) .......cccceveeeveeeeeiieciee e

OBSERVACAO

Pode-se eventuamente solicitar uma definicdo analitica ou
sinonimica que ressalte 0s papéls semanticos (0s actantes), ito &, as
relacbes escolhidas pelo verbo da oragdo: agente, o receptor, o
experienciador e instrumento.Pode-se também recorrer do mesmo
modo ao procedimento conhecido como a definicdo frastica,
apresentada no Dicioné&rio Cobuild. Por exemplo: para definir o
adjetivo doente, poder-se-ia propor: "Se vocé estiver doente, vocé se
sente mal numa determinada parte do corpo, vocé ndo tem condicoes de
ir & escola, vocé deve ficar em casa ou ficar de cama mesmo". A
definicdo frastica € um dos procedmentos classicos dos quais 0s
professores fazem uso para esclarecer o sentido de uma palavra.
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Exercicio de polissemia

Explicar os dois sentidos diferentes das paavras seguintes
marcadas em negrito. Se vocé conhecer outras acepgdes significados,
ilustre-os no contexto de sentencas compl etas.

TRAVAILLER

1. Le personnel de cette aciérie doit travailler dans des
conditions particulierement difficiles.

2. Voulez-vous encore travailler avec la direction actuelle, aprés
toutes les difficultés qu’ elle a causée? Etc.

CHER

1. Pourtant, disent les producteurs de matériaux de construction,
acheter, rénover ou faire construire unl logement est devenue cher dans
notre pays.

2. Notre vie nous est S chére que nous avons tout intérét a
prendre soin de notre santé.

3. Mon cher ami, etc.

Distingdo entre os empregos proprios e usos figurados, metaféricos

a. Indicar entre as paavras em negrito aquelas que sfo utilizados
com sentido conotativo e aquelas que sfo utilizadas em sentido
figurativo.

1. La planification économique ne peut, en effet, faire bon
mariage avec la libre concurrence internationale.

2. Les Etats membre de I'OPEP (Organisation des Pays
Exportateurs de pétrole) ont abaisse de 15% le prix du baril de pétrole
brut, etc.

141



COMO OTIMIZAR O ENSINO DO VOCABULARIO?

b. Introduzir as paavras seguintes num contexto significativo.
Utilizar cada um respectivamente no sentido literal e no sentido
figurativo.

[. um pied, 2. une aile, 3. laguerre, etc.

Explicar em francés
a 1. Lesprix flambent, font du yo-yo.2. Le dollar flanche. 3.
Lefranc est de nouveau sur la sellette.

b. 1. Deux cents emplois passent a la trappe. 2. Le Printemps
fera peau neuve en automne.

Completar as frases seguintes por um adjetivo de cor.
1.L envolée du billet ............... constituera un handicap pour
I exportation de produits ameéricans.
2.L700 i constitue la principal e richesse des pays de
I’ OPEP.
A empresa

Completar as frases seguintes com 0 home de um animal.

1. Subventionner les................... , C'est investir afonds perdus.
2. Chassart a été promu parce qu'il est le/la................... du PDG.
OBSERVAGAO

E necessério fazer uma distinggo entre os empregos metaforicos
lexicadizados como ouro negro, as verdinhas, metd vermelho para
indicar respectivamente o petréleo, o dblar, o cobre e os empregos
metaf Oricos ndo ainda lexicalizados, fortuitos, efémeros ("metafora de
um SO tiro" - "one shot metaphor") que pdem em relevo 0 emprego
expressivo ou estilistico como o ouro branco que pode indicar a neve, o
leite ou mesmo 0s aspargos a0 passo que 0 ouro verde € empregado
para se referir & florestas.
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Expressdes, locugdes, expressoes idiomaticas, ditos, provérbios, etc.
a. Explicar as expressdes seguintes:

1.Avoir du sang dans les veines.

2.1l creve la santé.

3.Le chauffeur écrase le champignon. (fam.).
4.Le mafaiteur a prisla poudre d’ escampette.
etc.

b. Completar e explicar:

1.Qui fait desdettes.........ccccveneene.
2.Les bons comptes .........c.cceeereennne
3.Ellealabossedu .......cccceeuenee.
ANul nN'estcensé  ......ccceeveiennen.
S.Lasantén'apasde........ccccouen....

Exercicios sobre as colocagdes (eixo sintatico)

Colocacgdes ADJETIVAIS

Colocac0es classificatorias (Tipos de...)
Ex. Stuemos, classifiquemos os tipos de industria

Explicar e dar um exemplo.
1.Une industrie lourde><légere:
2.Uneindustrie sdérurgique:
etc.

Colocacfes qualificatorios (Caracterizacdo)

Ex. Caracterizar a empresa
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Explicar e dar um exemplo.

1. Une entreprise rentable:
2. Une entreprise florissante:
3. Une entreprise perfomante
etc.

OBSERVACOES

E obvio que existe interesse em mesclar as colocacBes
adjetivais, nominais e verbais. O critério semantico deve ser embasado
no critério morfossintatico como critério de classificacéo de colocagoes.

E l6gico, por exemplo, acrescentar uma inddstria de ponta ao
exercicio anterior correspondente, fazendo 0 mesmo em relagéo a esta
ruim das pernas ou volta a todo vapor.

Ex. Avaliemos o trabalho

Que caracteristicas, que colocacdes vocé associa ao trabalho
ideal, por umlado €, ao trabalho que detesta, por outro. Justificar sua
resposta e colocar as principais caracteristicas na escala de
intensidade do menos ao mais forte.

POSITIVO NEGATIVO

Colocagdes nominais
Restabelecer a ordem correta das seguintes colocagbes nominais

(colunas 1 e 2) que vocé combinara com os atores e as agdes da
primeira coluna
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1. Le patron vient de procéder au dégraissage a. derecrutement

2. Le chdmeur s'adresse aun bureau b. des effectifs

3. Beaucoup d'entreprises préférent c. sur letas parce que...
une formation etc.

OBSERVACOES

Poder-se-ia solicitar que os estudantes classificassem essas
colocacfes numa ordem ldgica ou cronolégica ou de introduzi-las numa
histéria, a histéria do fechamento de uma usina, por exemplo. Cumpre
observar que € Util de incluir o sujeito e a acéo, uma coligagéo verbal,
por exemplo, num exercicio sobre colocagdes nominais. Desta forma
toda a estrutura sintética de operacdes € reativada para o aprendiz. A
estrutura actancial consiste numa paavrade base, chamada operadora,
de acordo com a terminologia de G. Gros, e seus papéis ou argumentos
s80 justamente todas as palavras que combinam com eles para que
produzam um sentido completo’ (Tréville et Duquette 1996, p. 19)

Colocac0es Verbais
Colocagdes com preco

Completar o quadro seguinte e discutir com os aunos de seu grupo.
Com respeito aos objetivos do exercicio, muitas respostas sao & vezes

possivels.

AGENT ECON.|ACTION NOM OBJECTIFS

le producteur augmenter les prix [ l'augmentation [ augmenter la marge

le vendeur majorer la majoration | bénéficiaire

le grossiste

le détaillant etc.

le gouvernement bloquer les prix le blocage le maintien du
geler le gel pouvoir d'achat

éviter les abus

le producteur diminuer les prix ladiminution |augmenter le CA

le vendeur bai sser la baisse tenir téteala

|e commer cant concurrence
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le vendeur rabattrelesprix | .oeoiiinieneeens liquider le stock
le petit casser lesprix | fairefaceala
commer gant, massacrer [8SPriX | .ovvvvcvsninens concurrence
les grandes
surfaces
le vendeur, pratiquer desprix | .ccecveeeieriennnns attirer laclientéle
|e commer cant raisonnables etc. augmenter leur
les grandes part de marché
surfaces
As atividades das empresas
Completar o quadro seguinte.
Entreprise Type | Activité Produit | Produit Clientele ciblée
Etablissement Sect. debase | fini Consommation
Service Interm/finale
RENAULT assembler
des voitures
INTERBREW brasser de la
biére

CARDIN

IBM

HOLIDAY INN

UNE BOULANGERIE

Etc.

As qualidades e as limitacdes das diferentes categorias de funcdes.

Completar o quadro abaixo

Catégorie

Activités

Qualités

Défauts

Aspirations

2. un vendeur etc
3. une secrétaire
4. un professeur
5. un clown

etc

1. un chef d entreprise

As atividades de julgamento de instrucdes.

Classficar as atividades de julgamento de instrugdo em ordem

cronol ogica:

- procéder aune reconstitution desfaits
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- cl6turer le dossier - arréter un suspect
- préparer le proces - inculper un suspect
etc. (Sanctobin et Verlinde 1997)

OBSERVAGAO

De fato, os Ultimos tipos de exercicios combinam varios ao
mesmo tempo: exercicios de associagao, exercicios sobre as colocagtes
verbais, adjetivais e nominais etc

O interesse baseia-se especialmente no fato de que se trata de
atividades que possibilitam a reativacéo dos conhecimentos referenciais
dos préprios aprendizes (a familiaridade com um campo especifico:
economia. direito etc.) mas também de todo sistema de colocactes, de
toda a rede terminolégica e ndo unicamente o verbo mas também do
sjeito da agdo. Esses conhecimentos incluem uma dimensdo
pragmética (isto é, quem pode fazer aquela agdo?). Eles sdo por outro
lado mais comunicativos e podem dar oportunidade a alguns debates
animados, por proporcionar um desdgio intelectual. Os mesmos sdo 0s
exercicios de resolucdo de problemas ("problem solving exercises') e
nao unicamente de exercicios de manipulacdo de formas lingtiisticas.

Os exercicios sobre as colocagdes sdo usados especia mente no
plano produtivo, com o intuito desenvolver a competéncia combinatéria
lexical.

Exercicios sobre as correlacdes (eixo paradigmatico)
Exer cicios sobre 0s sinbnimos e parassinéni mos.
Exercicios de compreensio e de producao.

Explicar as diferencas de sentido (no plano denotativo e conotativo)
entre os parassindnimos seguintes, destacados em negrito.
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DIRE

1S les liens de solidarité socide devaient disparditre, il n'y

aurait, effectivement, pratiquement plus d'Etat belge. Aucun de ceux
qui prétendent aimer leur pays ne pourraient donc se déclarer partisan
d'une telle évolution.
2.Certains avancent gque pendant la guerre, les banques suisses
auraient empoché I'argent des Juifs, victimes du régime nazi.
3. Il n'afait que débiter des sottises.

etc.

Stuar os quatro parassinénimos na escala de gradacéao.

+

Um dos quatro tem uma conotag&o pejorativa?

NOTA

E importante n&o confundir o nivel denotativo e o conotativo.

Exercicios de producéo

Relacionar agora os tragos seméanticos distintivos da coluna de
direita com os substantivos da coluna da esquerda. Completar em
seguida as frases com um dos parassinbnimos da coluna da esquerda.
Traduzi-las para a lingua materna.

PARASYNONYME | TRAIT SEMANTIQUE DISTINCTIF | TRADUCTION

1. argent (m.) amonnaie envisagée par référence a| ...
d'autres

2. devise (f.) b. terme générique

3. liquidités (f.pl.)

c.argent dont’on
immeédiatement

peut

disposer
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Il parait que I'association des anciens étudiants ne dispose pas de(s) ......
nécessaire(s) pour payer cette photocopieuse.

Actuellement le DM constitue |'un(e) des...... les plus fort(e)s de I'Europe.

On dit que........ nefait / font pasle bonheur.

[etc.

llustrar a diferenca entre os parassinbnimos seguintes ao colocar
as palavras num contexto esclarecedor, significativo. Antepor o artigo.

1. revenu/ salaire

2. demandeur d'emploi / chdmeur
etc.

OBSERVACOES

Quanto mais avancado o nivel dos aprendizes, mais € importante
enfatizar os parassindnimos. N& é aconselhavel se restringir a uma
abordagem cumulativa como aquela que € redizada por um bom
nimero de dicion&ios de sinbnimos de lingua francesa enderecados a
um publico francéfono que possui a intuicdo do faante naivo. Uma
abordagem distintiva (indicar os tracos semanticos digtintivos
pertinentes) e contextual é procedente. (cf. Z6fgen 1994) é

O problema da diferenciacdo dos sinbnimos ndo € unicamente
um problema seméntico, mas também um problema de coligacdo ou de
coligabilidade. (mutual-collocability como afirma De Beaugrande
(1997)). Pode-se dizer les codts ou les frais fixes ou variables, por
exemplo, mas diz-se les colts salariaux e les frais de déplacement e
no o inverso. E questio simplesmente de distribuicdo e nada mais.

Os exercicios sobre os sindnimos ou sobre as expressbes
sinonimicas figuram sem sombra de davida no topo do hit-parade de
sucessos quanto aos exercicios lexicologicos de todos 0os manuais.
"Subdtituir as paavras sublinhadas com uma palavra ou expresséo do
texto" € uma instrucdo que ocorre. Somente as palavras reativadas desta
maneira sdo muitas vezes as mais dificeis, as menos freglientes, em vez
de enfatizar o vocabul&io central, 0 mais Util, que deve ser conhecido
de maneiraativa. A consulta a um corpus é portanto obrigatoria.

E procedente apresentar uma gradac&o nos exercicios e comegar
por exercicios vinculados a compreensdo antes de cobrar a explicitagdo
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diferencas, de acordo com os contextos, ou de usar em novas

situages discursivas.

Exercicio sobre os antdnimos

Os anténimos sem ligacao formal (semanticos)

Utilizar as palavras em negrito no sentido contrério.

L'industrie miniére congtitue-t-elle une industrie a forte intensité
de capital?

Le prévenu a été condamné? Non, il aéé...

Sagit-il dune madadie chronique? Non, il sagit dune maladie ...

Os anténimos com ligacéo formal (morfol 6gicos)
Utilizar as palavras em negrito no sentido contré&rio.
Ce champion n'apas I'air heureux! Non, il al'air vraiment .....parce
que...
L'ambiance du stade était apeine descriptible. Oui, dle &ait ......,
étant donné que ... etc.
Battre un record me parait impossible. Moi, jecroisquecest ...., a
condition que.....
Os anténimos graduaveis

Situar os adjetivos ou expressdes seguintes numa escala de

gradacéo do negativo para o positivo.Indicar trés condicoes necesséarias
para mudar do negativo ao positivo.
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1.une entreprise défallante

2.une entreprise florissante

3.une entreprise rentable

4.une entreprise en perte de vitesse

5.une entreprise qui tourne aplein régime

- +
- -
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Os conversivos e 0s pares nocionais
a. Utilizar as palavras em negrito no sentido contrério.

1. Est-ce que ce club va acheter cejoueur? Non, il vale..., parce
que ...
2. La banque leur a prété de I'argent? Oui, leclub ada ............
une somme considérable ala banque, puisgue ....
etc.

b.Completar com uma unidade lexica que vocé relaciona
espontaneamente.  Introduzir cada par nocional num contexto
esclarecedor.

1. uneoffre><

2. lesgrandes surfaces ><
3. uninvestissement ><

4. |'oppostion ><

etc.

OBSERVACAO

E importante fornecer sempre um contexto apropriado. Este tipo
de exercicio ndo faz muito sentido, se ndo for dado nenhum contexto.
ex. branco >< negro, mas tinto, quando se trata de vinho.

Convém fazer uma distingdo entre os anténimos com ligagcéo
formal (ex. pagavel >< impagével) e antbnimos sem ligagdo formal
(uma doenca crénica >< repentina, partir >< chegar etc.).

Cumpre distinguir de modo semehante os anténimos gradudveis
gélido, frio, tibio, morno, quente, escaldante ou poupar, gastar,
esbanjar, ou uma carne de picanha mal passada, ao ponto, bem
passada podem ser relacionadas numa escala de gradacdo e os
antbnimaos Conversos ou conversivos (que exprimem "a mesma relacéo
mas se distinguem pela inversdo da ordem de seus argumentos’, de
acordo com Riegd, Pelat e Rioul) os quais Tréville e Duquette (1996,
p. 28) chamam de grupos bin&rios.
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Exercicios sobre os par6nimos e os falsos cognatos

Explicar as diferencas entre os termos seguintes e introduzi-las
num contexto significativo

une main-d'oeuvre / un manoeuvre
un gérant / un gestionnaire

une cotation / une cotisation

un plaidoyer/ une plaidoirie

A wDdNpE

Exercicio sobre os HOMONIMOS.

Explicar as diferencas entre os homonimos seguintes e introduzi-
las num contexto significativo.

1. unsolde/ une solde
2. frais(nom) / frais (adjectif)

OBSERVACAO

E evidente que o professor pode langar m&o de um exercicio de
recepcao a partir de um contexto dado, antes de propor uma atividade
de producdo. Tudo depende do nivel dos aprendizes e dos objetivos
fixados.

Exer cicios sobre hiperdnimos e hipdnimos.

a. As paavras seguintes sdo reagrupadas em série. Indicar em
cada sé&rie 0 hiperénimo e os (co)hipdnimos. Acrescentar cada vez o
artigo indefinido.

1. table, armoire, meubl e, tabouret, buffet etc.
hyperonyme: ...........c.......

(co) hyponymes. .........cccceee.

2. camion, autobus, bicyclette, moto, véhicule etc .
hyperonyme: ..........c.co....

(co) hyponymes. ...................
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b. Encontrar o hiperbnimo correspondente para indicar a série de
hipbnimos que segue:

1. hyponymes. sadlaire, honoraires, traitement etc.:
hyperonyme: ...................
2. hyponymes: cancer, sinusite, diabéte etc.:

OBSERVACOES

Este tipo de exercicio é muito Util para desenvolver as estratégias
de comunicagdo compensatoria. O aprendiz que ndo encontra a palavra
gue e€le procura pode recorrer eventuamente um termo genérico:
passaro, peixe. remuneracdo, muito mais do que pardal, cacdo ou
caché.

Cabe também dispor-se de um conjunto de hiperénimos quando é
preciso fazer um exercicio de sintese ou uma contragéo do texto.

E possivel fazer 0 mesmo exercicio com a instrugdo cléssica:
"diminar o intruso" introduzindo-se uma determinada palavra n&o
pertencente amesma série.

Observagdes, comentarios a respeito das dificuldades
gramaticais e lexicolégicas, sobre variantes lexicais, aspectos
pragmaticos, culturais, etc.

Este grupo representa um conjunto de exercicios aos quais O
professor pode juntar outros apresentados a seguir.

Matriz de colocacbes

Completar as frases seguintes com o adjetivo “haut” ou “éevé’,
de acordo com o caso.

1. Ce conseiller de gestion touche un ................. salaire. Oui, c'est un

salaretrés........c......
2. 89%, C'est un taux de syndicalisation tres........

153



COMO OTIMIZAR O ENSINO DO VOCABULARIO?

3. Cesdernierstemps le prix du loyer de I'argent est tres .......
Anglicismos

Completar as frases e empregar a unidade lexical francesa
correta.

A. LePDG n'apas detemps aperdre. |l doit encore ... to attend a meeting

ouil devra.... de nombreux ... to solve aproblem
B.Les ........ qui ont participé au..... ont été gangsters
arrétéstouslestrois. hold-up
C.Le...etle... .sepratiquent de plus en plusdans le franchising
domaine de la distribution. merchandising
OBSERVACAO

Convém fazer uma distincdo entre o problema de anglicismos
(xenismo, empréstimo da lingua inglesa) e os anglicismos no
sgnificado de imitagdo, isto é, exemplos de "traducdo literal em outra
lingua’ (traducdo errbnea de inglés numa determinada situacéo);

E neste Ultimo sentido que é necessério compreender a parte A
do exercicio acima. Em B, trata-se de empréstimos do inglés para os
guais existem equivalentes bem correntes, ao passo que os equivaentes
franceses para C so certamente recomendados mas menos freguentes.

Neol ogismos

a. Explicar os neologismos seguintes em negrito. Tratar de inferir
o0 sgnificado (aproximado) a partir do contexto.

1. Les services marquent un progreés relatif qui saccélere, témoignage
de la tertiarisation de notre économie. Il sagit surtout de la
croissance des services financiers, des professions médicales et des
services publics.
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2. Le secteur bancaire a fait de gros efforts pour rapprocher ses
services de la clientéle. Il n'a cessé de développer sa "gamme de
produits’ et son infrastructure, a tel point qu' on peut vraiment
parler d'un phénomene de bancarisation.

b. Explicar os neologismos seguintes e apresenta-los num
contexto significativo.

1. ladéspécialisation (des banques et des compagnies d'assurances)

OBSERVACAO

Este tipo de exercicio é somente vidvel com aprendizes bastante
avancados, suficientemente familiarizados com o dominio seméntico
em questéo.

O exercicio a facilita a prética das estratégias de inferéncia e é
menos dificil que exercicio b, que seria ainda mais dificil se
eimindssemos o0 complemento determinativo ou todo tipo de
contextualizagdo

Aspectos pragmaticos

Relacionar o verbo (a agdo). o sujeito (0 agente) e o objeto direto.
Introduzir as colocagOes e 0 sujeito num contexto significativo. Existe
um grande nimero de possibilidades. Indicar de modo semelhante o
nome derivado do verbo (o nome deverbal) se 0 mesmo exidtir.
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SUJET

1. I'employé
2. I'employeur
3. le gouvernement

4. le médecin
5. le patient

VERBE NOM COD

a. verser le salaire
b. bloquer "

c. toucher

d. régjuster
e. geler

f. augmenter
g. diminuer

a subir un examen médical

b. prescrire un médicament
c. ausculter un malade etc.

OBSERVACAO

Em relagdo a esse aspecto, a mesma observacdo procede quanto
a exercicios anteriores. Trata-se de um exercicio sobre as colocagdes,
voltado para a dimensdo pragmética que contribui para torna-lo mais
comunicativo, pois exige que os aprendizes apresentem para discussio
as razoes, as causas, 0s objetivos, & vezes a favor ou contra, com base

no contexto.

Registro

Trangportar as palavras ou expressoes em negrito para o francés

formal.

1. Ecoute, moai, j'en a ras-le-bol / marre / plein le dos / plein les

jupes.

.......................... etc.
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NOTA

Para um agprendiz de uma lingua estrangeira € especia mente
importante compreender uma série de expressoes familiares, de termos
populares, emprego de giria e expressdes muito atuais. N&o €
imprescindivel que as mesmas sgjam utilizadas de forma produtiva. Os
falantes nativos nem sempre admitem que os estrangeiros facam uso
dessas expressoes.

Aspectos culturais

a. Em que situagdo de comunicagdo as seguintes expresses
seriam utilizadas?

1. L'addition / la note (la douloureuse), Sil vous plait .
2. C'est un vrai coup de fusl!

b. Quais regides da Franca seria necess&rio visitar em primeiro
lugar se estiver com vontade de:

- beber ou comprar no loca
1 dU CIAr€2. i
2. dU COgNAC?......coieieiieeiieeiee e
etc.

- praticar

- vigtar

1. deschéteaux du 16 ieme siecle?...........
2. desvilles fortifiées bien conservées?
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NOTA

O exercicio b. traz aspectos culturais que enfatizam a nocéo
tradiciona de civilizacdo ou Landeskunde, enguanto o exercicio a
apresenta formulas conversacionais correntes que fazem parte da
competéncia intercultural, um conceito bem mais amplo (cf. Binon et
Claes 1996).

CONCLUSOES GERAIS

A tipologia apresentada oferece nada mais do que um esbogo, um
embasamento, pistas de exploragdo, que cada professor devera adaptar
a sua Situagdo, de acordo com seus objetivos e seu publico dependendo
da programacdo didatica. Certos exercicios serdo mais dificeis para
alguns aprendizes do que para outros. Alguns sdo certamente dificeis
mesmo e devem ser feitos com a gjuda de um dicion&io. E evidente
gue o importante é uma certa dosagem. Cabe o professor fazer uma
progressdo, iniciando as atividades com exercicios receptivos e
terminando com exercicios produtivos etc.

Edta tipologia nos parece plenamente aplicavel, ndo somente para
o francés, mas também para o ensino gera de qualquer idioma. Basta
smplesmente mudar os itens lexicais. Pode-se também fazer um
exercicio sobre antbnimos, por exemplo, 0s opostos partir<->chegar e
sobre paralisagé&o conjuntural <-> estrutural ou doenca cronica<->
doenca aguda.

De acordo com as teorias de imersdo, alguns pesquisadores no
campo de SLA (aquisicdo de Segunda lingua), M. Long, P. Lightbrown
mostraram claramente que a instrucdo formal pode facilitar a
aprendizagem do vocabuléario e de uma lingua estrangeira em geral. "
Learners do benefit considerably from instruction which is meaning
based" (Cf. Lightbrown and Spada, 1996)

Se for necess&rio fornecer uma ordem de prioridade dos
exercicios lexicoldgicos acima relacionados, € possivel propor a ordem
seguinte.

Exercicios de derivacdo, especidmente por razbes de
economia, acima mencionadas.
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Exercicios de colocacdo para desenvolver a competéncia
combinatéria lexical, particularmente importante no momento
da producdo. Isto é confirmado, ademais, pelas pesquisas
realizadas por parte de Varantola e Atkins (1997, p. 31) acerca
dos hébitos e das edtratégias de consulta por parte dos
aprendizes de uma lingua estrangeira e dos estudantes de
traducdo. "It's nteresting to note that the kind of expressions
which caused most of the prablems were not "hard” words
(difficult or rare terms) but very general words whose
trandation is highly context-dependent, or combinations of
extremely basic terms which al the students knew." Existe,
com toda certeza, uma categoria de palavras que ndo deve ser
ignorada, isto € a das pdavras smples. Os vocédbulos
"complicados', as expressOes figuradas apresentam para o
aorendiz menos problemas do que se cré, justamente porque
eles ocas onam menos dificul dades de compreensao.

Um exercicio sobre as correlacionadas (parassinbnimos,
antbnimos, parénimos, homodnimos,  etc. Entre as
correlacionadas, ha os sinénimos e parassindénimos que devem
ser 0s primeiros da lista para apresentacéo).

E claro, que é necessario levar em conta, do mesmo modo, as
dificuldades devidas ainterferéncia da lingua materna e também de dar
atencdo aos problemas contrastivos. Os recursos da lingua materna ndo
devem, de nenhuma forma, ser evitados.
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ANEXO 2

GRADE DE CLASSIFICAGAO E DE AVALIAGCAO DE EXERCICIOS
LEXICOLOGICOS

NOTASPRELIMINARES

Apés ter apresentado uma tipologia de exercicios lexicol 6gicos,
convém lembrar que € necessario Situar a aprendizagem e o ensino de
vocabul&io dentro da perspectiva comunicativa.

O vocabulaio ndo é adquirido exclusvamente por meio de
exercicios de vocabulario mas também por meio das atividades de
comunicagdo oral ou escrita, e por meio de aprendizagem ocasiond, a
consulta aos dicionarios, a e€laboracd de um auto-dicionaio
personalizado e o contato com a midia, por meio da leitura de textos
curtos com o intuito de fornecer contato com a lingua avo. Um dos
desafios mais dificeis no ensno de vocabul&io € a transformacdo dos
exercicios lexicolégicos (de manipulacdo de palavras e de unidades
lexicais) em atividades de comunicagdo. Para os estudantes mais
avancados, mas em certa medida também para 0s outros, um exercicio
lexicol6gico pode ser, da mesma forma, um exercicio de reflex&o, que
permita ativar as estratégias metacognitvas do gprendiz e que possa
fazer com que ele pessoalmente tome consciéncia de seu processo de
aprendizagem. Um exercicio de comunicacdo oral completamente
norteador poderia consistir em discutir em certos nomentos com 0s
estudantes a respeito do interesse e do "rendimento didaticd' dos
diferentes tipos de exercicios lexicografos, de sua maneira de percebé-
los, aborda-los e fazé-los. De certo modo, o professor conhece melhor
as reacles e as dificuldades dos prdprios alunos e como eles gprendem
dentro do ambiente da escola e a cultura local.

Postular que a competéncia lexica inclui um componente linguistico,
discursivo, referencial, sociocultural e estratégico sugere que néo seja
unicamente a forma e o sentido das palavras que devem ser objeto de
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avaliagdo mas também os comportamentos colocacionais, gramaticais
e pragméticos dessas palavras. (Duquette e Tréville 1996, p. 133)

Ao parafrasear autores podemos afirmar que a palavra néo
se gprende sendo em "companhia de suas coocorréncias privilegiadas e
suas implicagdes culturais' (op. cit. p. 37), as mesmas S80 processadas
e redtivadas por parte dos aprendizes.

Os exercicios lexicologicos podem ser classificados de acordo
com diferentes critérios:

CRITERIOSFORMAIS

1. Piblico-avo

2. Exercicio ora <-> escrito

3. Individua <-> coletivo

4. Respostas fechadas <-> abertas

5. NUmero de itens por exercicio

6. Apoio:  escrito: texto auténtico >< fabricado, adaptado

oral ou (audio)-visual

7. Estrutural, associograma, escda de gradacdo, taxonomias
(hiperénimos >< hipbnimos), procurar 0 item que ndo pertence ao
grupo, etc

CRITERIOSDIDATICOS

Instrucdes (em lingua materna ou em lingua-alvo)
metalingUisticas, iconicas, didaticas
sem restricOes estritas: simulagdo, contextuaizagdo

Atividades do aprendiz

Ponto de partida
- um certo numero de letras
- uma outra palavra
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- uma definicéo, uma perifrase
- uma frase incompleta

- um conceito
- umafoto, um quadro, um desenho
- uma situacdo comunicativa

Funcdes, objetivos

- aplicacdo, fixagdo, apropriacéo,
- transferéncia: reativacao / reemprego (ex. exercicio de simulagéo)
- controle/ avaliag&o da competéncia receptiva ou produtiva

- negociagao

Organizagao, progressao

No plano quantitativo: ampliacdo, nimero de palavras (novas)

por exercicio (ampliada do vocabulério coberto)
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No plano gualitativo (profundidade):

enriquecimento progresswo reocorréncia, reativagao,
"deep level processing’, redtivacdo de todo o sistema
coocorrencial, de todas os actantes. O ancoramento
cognitivo é privilegiado a0 stuar uma unidade lexica
num contexto com a findidade de reativar os diferentes
contextos e com 0 propdsito de variar 0s suportes e as
hebilidades linguisticas (escutar, faar, ler e escrever) na
qual uma determinada unidade l|éxica € Situada e
reativada dentro de um determinado contexto.

frases isoladas que ocorrem  aeatoriamente,
descontextualizadas, sem nenhuma ligagdo seméntica,
sem nenhuma organizacdo interna, que ndo transmitem
nenhuma informacdo nova, interessante.

contextulizagdo, discursos compreendendo  frases
esclarecedoras, significativas, prototipicas, organizadas
de forma seméntica, Situacional, que apresentam um
conteido enriquecedor e novo.

visando a um dominio de vocabulério receptivo e central
(= préprio do campo semantico em questdo) <->
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vocabul&rio produtivo e periféico (palavras que ndo
revelam o campo semantico em questdo).
apoio / unidade: pdavra, frase, discurso.

Habilidade comunicativa visada (implicitamente ou explicitamente):

- compreensao ou expressao, orais / escritas
- ensino de vocabul&rio no plano receptivo >< produtivo

Critérios de selecao

- critérios objetivos: grau de frequéncia (das colocagctes e ndo
exclusivamente de paavras isoladas)

- critérios subjetivos: disponibilidade, grau de cobertura,
"learnability”. (depende de transparéncia, dos riscos de interferéncia),
registro, estatutura do lexema (central >< periférico, vocabulario
receptivo, produtivo, potencial), publico, necessidades > objetivos.

Correcgéo
Por parte do professor, por parte do grupo, por parte do aprendiz
(autocorrecdo) ou combinagéo das duas (imediata ou diferente).

CRITERIOS (PSICO)LINGUISTICOS

Nivel de andlise
palavra, frase / enunciado, discurso / texto
Operac0es obrigatorias/ privilegiadas

-| - discriminagdo/ reconhecimento
- compreenséo/ inferéncia / pesquisa
- manipulagdo (associagdo, combinagdo etc.), transformagdo,
reorganizagéo
+ | - producéo (traducéo etc.)
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Teorias subjacentes

Teorias lingligticas:. morfologia lexicd, seméntica lexicdl,
abordagem semantica, comunicativa da gramdtica, gramatica dos
conectivos, vaéncia, integracdo, sintaxe e |éxico, etc.

Teorias de aprendizagem: behaviorismo (comportamentalista),
cognitivismo, construtivismo, estratégias de aprendizagem (cognitivas e
metacognitivas), de comunicagdo (compensatéria), estratégias sociais,
afetivas, culturais etc.

Contelido

- A derivagdo morfologica e morfossemantica (nominalizacdo,

feminina, masculina, sufixo, prefixo etc.).

- As marcas de uso,o registro

- As definigdes funcionais (ex. Trata-se de um utensilio que serve
a) e asoutras, as perifrases

- Os diferentes empregos proprios e figurados

- As locugles, as expressdes idiométicas, as formulas de
comunicagao, os ditos, os proveérbios etc.

- As colocages adjetivais, nominais e verbais

- Os sinbnimos e os parasinbnimos

- Os antdnimos, 0s conversiveis 0s pares nocionais

- Os parénimos / falsos cognatos

- Os homénimos

- Asinterferéncias (problemas contrastivos)

- A interferéncialéxica/ sintaxe

- O (inter)culturd, civilizagéo

CONCLUSAO: COMO TORNAR OS EXERCICIOS LEXICOLOGICOS
MAIS COMUNICATIVOS?

1. Apresentar o vocabulario no u "funcionamento discursivo”’, isto
€ ndo limita-lo a0 cddigo mas integré-lo no discurso, sempre em
contextos esclarecedores, prototipicos e significativos. Deve-se
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sempre privilegiar as oragdes-modelo auténticas em vez de oragbes
fabricadas? A nossa resposta é a seguinte. optamos em gera por
oracOes auténticas adaptadas, isto €, preferimos frases auténticas
gue tenha informagbes interessantes a transmitir, embora
smplificadas quando necessario, evitando, em especia, vocabulério
efémero, tais como datas, nomes e niimeros

Integrar as atividades em uma metodologia baseada em tarefas
significativas ("task based learning”) mostrando as causas e as
consequéncias didaticas de fazer classificagfes (ponto de vista do
fabricante <> ponto de vista do consumidor, 0 produto mais caro, o
mais barato, 0 mais ecoldgica etc.)

Ultrapassar o0 nivel colocaciona e inlcuir os aspectos pragméticos
da situacdo de comunicacdo e as variedades de contextos de
comuni cacao.

Prever as possibilidades de transferéncia, isto €, de atividades de
comunicacdo que implicam ou exigem o reemprego do vocabul&rio,
reativado por meio de uma gamade exercicios.
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MATRIZ PARA A ELABORAGCAO DE UM
AUTODICIONARIO PERSONALIZADO

UNIDADE LEXICAL: ....ocviieierenieniesienicnieees

prondncia

..Cclassificacdo gramatical (nome, verbo ec)
..................................... mar cas de uso (familiar, giria, informal etc.)

FAMILIA LEXICAL (quadro de derivagio com as palavras simples, derivadas, os nomes
compostos j& conhecidos) (area morfol 6gica)

Substantivo Adjetivo Verbo

QUE? QUEM?

1. DEFINICAO / EXPLICACAO + exemplos (&rea semantica)
1.1. EMPregos Proprios: ......ccceceeeveeeerreneeneennes

exemplo:

2.1. Empregos figurados: .........ccccoevviiiiiinnnnnnne

3.1. Empregos ester eotipados:
locucdes (expressdes estereotipadas): .......oceevevveeeiieeenieeennnnns

Provérbios .......ccccceviieiiieniieeiinn,

[COLOCACOES (area sintagmatica)

4.1. Colocagbest ADJETIVO (colocagdes adjetivais).........coovvrveereenieenieennne.
4.2. Colocagdes+ NOME (colocag8es nominais)
4.3. Colocacdes + VERBO (colocagbes verbais)

5. CORRELACIONADAS (érea paradigmatica)

5.1. (Para) SiNONimMOS: .....cccceeereeeiiieeiie e
5.2. Contrarios (antdnimos): ...cccccevevereereereeireiesieenenns
5.3. Par 6nimos/falsos cognatos: .....
5.4. Conversivos/pares nocionais ..
5.5. HOMONIMOS ..ccvvvviiiirieiiie
5.6. HIPeronimos: ......coooviiiiiiiiieiie e
5.7. HIPONIMOS: ..ot

6. OBSERVACOES

dificuldades gramaticais: .......ccccooeeviieiierinnnennn.
dificuldades |exiCais: .........couvviiiniiiiniieiieienc
variantes geogr &ficas
informaces CUltUrais: ........ccoocovveevvenieencennnnnnns
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Algumas consideragdes sobre a dificuldade da
utilizac&o de dicionarios de aprendizagem
dentro eforadasalade aula

John Robert Schmitz
UNICAMP

Com o intuito de apresentar uma reflexao sobre dicionarios e o
papel dos mesmos no ensino/aprendizagem de lingua estrangeira,
pretendo neste trabalho tecer alguns comentarios sobre o estado da arte
gquanto a elaboracdo, por um lado, dos dicionarios bilinglies e dos
dicion&rios de aprendizagem, os "learner's dictionaries’ e, por outro
lado, comentar também o uso desses instrumentos por parte dos
aprendizes na sala de aula e em casa.

Um trabalho importante, nesta érea, € o de Wekker (1992) que
compara os sistemas de codificagdo gramatica do Oxford Advanced
Learner'sDictionary of Current English (doravante, OALD, 1989) com
0 sistema de codificagdo utilizada na edi¢éo de 1974 do mesma obra de
referéncia. O autor também compara esses dois dcionérios da Oxford
com os de Longman e da Collins, respectivamente, p. Longman
Dictionary of Contemporary English (doravante, LDOCE, 1987) e
Collins Cobuild English Language Dictionary (Cobuild, 1987).

Com respeito a0 Oxford Advanced Learner's Dictionary of
Current English (OALD, 1989), o autor conclui que o referido
dicionario "... oferece ao usuério uma excelente orientagdo a respeito da
gramatica do inglés, mes existe muita coisa que poderia ser melhorada’
(p. 61).

Mas quem realmente € este "usu&rio” a que Wekker se refere? O
gue nem sempre € questionado € se os consulentes, isto €, os aunos
durante o curso de lingua estrangeira, realmente aprendem a se
expressar melhor, oramente e por escrito, quando utilizaram essas
ferramentas. Também cumpre perguntar quem realmente examina o0s
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codigos nessas obras de referéncia. Sera que todos os aunos nas
escolas e nos ingtitutos de linguas ou os estudantes universitérios tém a
paciéncia de decifrar mesmo os codigos gramaticais mais simplificados
e apresentados com uma verdadeira estratégia de marketing como
sendo de uso facil? Mesmo que atendéncia sga de smplificar os
codigos, as editoras 0os mantém porque um nimero grande de
professores de lingua inglesa nos cinco continentes sdo na realidade os
verdadeiros aprendizes. Muitos desses professores consultam 0s
codigos para resaver dividas pessoals quanto a problemas de uso, isto
€ do comportamento sintético de verbos especificos do inglés ou para
poder corrigir com mais seguranca a producdo oral ou escrita dos seus
alunos. N&o sria mais honesto renomear os referidos dicionarios como
"Dictionaries for Advanced Learners and EFL/ESL Teachers' com as
paavras teachers "professores’ e learners "aprendizes’ no plura?
Sempre podemos aprender e sempre estamos aprendendo, sgja alingua
estrangeira sgja a prépria lingua materna. Wekker (1992, P. 60),
observa que o verbo enjoy é rotulado no OADL, 1989 com o codigo Tg
que significa trangitivo seguido da reforma -ing. O referido dicion&rio
oferece uma sentenca modelo, Peter enjoys playing football "Pedro
gosta de jogar futebol" mas afirma que verbos desse tipo como prefer,
hate, start ndo tém forma passiva correspondente. Wekker acerta ao
contradizer a afirmacéo do dicinario, com base no trabalho de Bolinger
(1990, p. 141), que aguns dos verbos dessa categoria na verdade
permitem uma forma passiva, pois estas sentencas em (1) séo
plenamente possives:

(1) (a) Playing football is enjoyed by almost every young boy
(b) Walking to the office is preferred over driving by anyone who
is health-conscious

Cabe perguntar que tipo de aprendiz precisa saber se o0s verbos
enjoy ou prefer podem ou ndo ser usados na passiva? Se um auno
pergunta ao professor na sala de aula se os referidos verbos ocorrem na
forma passiva, € provavel que o professor tenha dificuldade em
responder prontamente porque ele vai ter de refletir, construir sentengas
mentalmente ou até consultar um diciondrio, antes de dizer sm ou nao.
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E também possivel que um professor de nacionalidade japonesa que
ensna inglés numa escola secundaria ou num estabelecimento de
ensino na cidade de Osaka ou a professora de inglés natural da Hungria
no indituto de idiomas em Budapeste sd0 0s que realmente precisam
desse tipo de informacdo linglistica para poder corrigir a produgdo
escrita dos seus respectivos alunos. E possivel também que os dois
professores amem a lingua que ensinam e ndo megam forgas para
aprofundarem seus estudos. Rode-se também perguntar se dados que
informam que os verbos sleep ou eat off ocorrem na passiva como em

(2):

(2) (a) Thisbed was slept in ( by a stranger)
1. My plateisaways eaten off when | am called to the phone.

s30 t8o cruciais para todos 0s usuarios e ou se as grandes editoras
multinacionais de diciondrios, ndo estabelecem uma verdadeira
"industrid’ (Pennycook, 1992) para impor informacdo gramatical - para
néo dizer "picuinha gramatica” - em muitos casos de pouca utilidade
para os chamados advanced | earners "aprendizes avancados'. Seria
bom refletir sobre os rétulos false intermediate "falsos intermedi&rios’
efalse advanced learners and teachers"aprendizesfalsos avangados e
professores’. Ao se referir aos dicionarios de aprendizagem, Odlin
(1994, p. 12) reconhece que 0s mesmos apresentam informagdo
detalhada a respeito de estruturas de complementacdo tails como as
formas em itéico em (3):

(3) () Melissawantsto look for ajob
(b) Melissa avoids looking for ajob

Todavia, o referido autor observa que para os alunos produzirem
sentengas desse tipo, eles precisam ter muito mais do que " ... um
conhecimento superficial da gramatica’ (p. 12)

A respeito dos referidos codigos gramaticais, Wekker (1992, p.
61) conclui que os mesmos precisam ser melhorados. Com essa
afirmacdo, ele pressupbe que os codigos tenham realmente uma
utilidade para os consulentes. Arts (1991) também apresenta sugestdes
para o aperfeicoamento dos codigos utilizados para identificar a
regéncia dos verbos ingleses nos dicion&rios com o intuito de facilitar a
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utilizacdo dessas obras de referéncia por parte dos consulentes.
Considero que o uso de codificagtes e os préprios codigos que constam
dos dicionarios ndo devem ser realmente aceitos pacificamente mas
guestionados. Acredito que a lexicografia e os lexicografos devem
acompanhar as pesquisas redlizadas e incorporar 0s conhecimentos
advindos da area de gramética pedagdgica como as de Odlin (1994) e,
mais recentemente, de Berché (1998, p. 41) que tece os guintes
comentérios:

Uma boa gramética pedagdgica deveria também objetivar o contexto
social dos destinatérios, isto é, deveria dar um estatuto histérico-
social ndo somente ao idioma (tradicdo histérica, relagBes entre os
paises onde alingua, motivo do ensino, vai ser ensinada e o paisonde
elase origina), mastambém ao seu ensino (trata-se de uma segunda
lingua, da primeiralingua estrangeira, da segunda lingua estrangeira,
deumalinguavizinha, etc?).

Obviamente o dicionério de aprendizagem n&o € uma gramética
pedagdgica e ndo deve competir com a mesma. Mas deve exigtir, na
minha opinido, um didogo entre os que estudam a eaboracéo de
graméticas pedagdgicas e os que trabalham na preparacdo de
diciondrios. A respeito das graméticas pedagdgicas e dos dicionarios,
Little (1994, p. 106) afirma que ambas fornecem informacéo lexical
insuficiente e os dicionarios informacdo gramatical insuficiente. Sera
possivel remediar essa defasagem nos dois tipos de obra de referéncia?

Muito importante também em qualquer andlise da prética
lexicografica € a preocupacdo com a qualidade das préprias definicdes
goresentadas pelos dicionarios monolinglies para 0 ensino de inglés.
Nes e Meara (1994, p. 4) observam que numa pesquisa a respeito da
interpretacdo de definigdes por parte de usu&rios estrangeiros, um
usu&rio ndo entendeu a defini¢do do vocabulo vestiment fornecida por
um diciondrio de aprendizagem mostrada em (4) e escreveu uma outra
em (5):

(4) vestment noun
aceremonial robe, especially one worn by the clergy during
religious services
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(5) Avestmentisakind of religious service

Nes e Mearatecem comentérios importantes sobre as estratégias
(erradas) de aprendizagem dos usuarios e, em certos casos, as
definicBes erradas que foram ocasionadas por uma defasagem entre o
nivel linglistico da definicéo e a proficiéncia do proprio aprendiz.

Existem na literatura especiaizada outras reflexfes que podem
contribuir para o aperfeicoamento dos dicionérios. Fargha e Obiedat
(1995, p. 322) dfirmam que dados sobre colocagbes sd0 mais
importantes do que dados sobre expressies idiométicas porque sempre
existe um snbnimo para uma determinada expressdo idiomatica como
pull a fast one mas no caso de colocagbes como “fast friend” ou "fast
color" os sinémimos néo estéo t&o disponivels e os aprendizes precisam
reconhecer e produzir esses tipos de locucBes porque ocorrem
freglientemente: a confirmed bachelor, keen competition, pure chance,
etc. (Benson, 1985).

Os referidos autores concluem que "... a fda pré-fabricada
deveria ser enfatizada na sala de aula como a parte fundamenta da
aquisicdo de inglés” (p. 326). N&o seria questdo de repensar o
dicionaio de aprendizagem com respeito ao viés gramaticalista que o
caracteriza em geral? N&o seria importante priorizar a parte Iéxica ou
|éxico-gramatical do idioma estrangeiro? Embora ndo faga referénda
aos dicionarios e a0 papel dos mesmos no ensino/aprendizagem,
Lennon (1998) faz um apelo para uma énfase maior no ensino de
"idiomatic language’. Acredito ser importante averiguar se todos os
dicionarios de apredizagem rea mente registram expressdes idiomaéticas
tais como as em (6) que retirel do trabalho de Lennon:

(6) (a) feel down in the dumps
(b) drive somebody up the wall
(c) leaveyouinthelurch

Ainda outra reflexdo para uma tomada de decisdo sobre os
dicionarios é a pesquisa redizada por Tono (1992, p. 231) na qud o
referido autor informa que a prética no Japao tem oscilado da tradugéo
de dicionérios europeus para uma elaboracdo pautada pela producéo de
dicionérios, em primeiro lugar, para a propria cultura e, em segundo

175



DIFICULDADES DA UTILIZACAO DE DICIONARIOS

lugar, para os interesses especificos dos aunos. Eis justamente o
problema dos dicionarios de aprendizagem monolingles, pois eles ndo
levam em conta os problemas especificos de diferentes nacionalidades
nem os problemas culturais de cada povo ou nagdo quanto arecepcao
das culturas britanica e norte-americana. E bom levar em consideracio
que toda a producdo pedagdgica oriunda do exterior representa um
"imperidismo linguigtico". (Phillipson, 1992; Humblé, 1997, p. 179).

Os aunos de lingua inglesa realmente tém ao seu alcance varios
dicionarios monolinglies de aprendizagem e vérios tipos de dicionarios
bilingles. Little (1994, p.117) afirma que se diferentes paises ndo tém
um dicion&io de aprendizagem nos moldes de Longman Dictionary of
Contemporary English (1988), os aprendizes podem ficar mais bem
servidos com a consulta a um "bom dicionario bilinglie'. Mas, e se ndo
exigir num determinado pais um dicionario bilinglie adequado? E o
gue significa realmente “um bom dicionério hilingtie?

Existem problemas também com os dicionarios bilinglies.

Sndl-Hornby (1990, p. 209) mostra que o trabalho tedrico na
lexicografia bilinglie estd baseado na pressuposicdo de que um
dicion&io especifico deva fornecer equivaentes na lingua estrangeira
gque subgtituam a entrada lexicd da lingua fonte. A referida autora
afirma que o ponto de partida ndo deve ser a entrada lexica da lingua
fonte mas sempre um texto, mesmo que sgja uma Unica sentenca. A
findidade é de recriar 0 texto, pois o contexto ou Situacdo € o que
importa. A metodologia lexicogréfica de fornecer uma lista de supostas
equivaéncias, isto € uma mera lista de quase sinbnimos com pouca
precisdo dos diferentes significados e sem nenhuma orientacdo para o
usu&rio ndo funciona, pois os consulentes cometem erros na lingua
alvo, e pressupdem, nas paavras de Snell-Hornby, ... que uma palavra
numa determinada lingua deve recessariamente ser lexicalizada para
cumprir a mesma funcd em outro idioma" (p. 209-210). As
consideracfes de Snell-Hornby sfo realmente pertinentes para uma
reformulacdo de dicionarios bilingles.

Quanto a problemética de apresentar equivaléncias nos
dicionarios hilinglies, Choul (1987) percebe o problema como questéo
de traducéo e de subgtituicdo. A sentenca (7) em inglés teria como
reformulacdo a em (8) em francés:
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(7) I confessI'm absolutely at sea
(8) Javoue que je nem'y reconnais plus.

As pesquisas na &ea de lexicologia dentro do ambito de
Linguistica Aplicada devem ser dirigidas de tal forma a responder &
seguintes perguntas:

1. O diciondario bilinglie, se for bem apresentado e elaborado,
seria melhor para os aprendizes do que os dicionarios
monolinglies?

2. Ou seria o contrério, a questdo de o diciondrio de
aprendizagem ser melhor do que o bilinglie?

3. Os aprendizes devem iniciar o seu estudo com o dicionario
bilinglie e mais tarde utilizar um dicionério de aprendizagem?

4. Que tipo de aprendiz tem mais sucesso com o diciondrio
monolinglie?

5. Que tipo de aprendiz precisa mais e trabalha melhor com um
dicionério bilingtie?

Laufer e Kimmd (1997, p. 369) afirmam que futuras pesquisas
devem apoiar ou ndo a hipbtese por des levantada de que "... o
dicion&rio bilinglie devido é compativel com as necessidades da maior
parte dos usuarios de dicionarios' (traducdo minha). Baxter (1980, p.
335) critica os dicionarios bilinglies por apresentarem um Unico item
lexica. Mas nos Ultimos vinte anos, muitos dicionarios bilinglies tém
sido publicados, o que realmente invalida a proposta de Baxter.

Quanto aos dois tipos de dicionarios - hilingles e os de
aprendizagem monolinglies - cumpre levar em consderacdo 0s
resultados de pesquisa de Binon (comunicagdo pessoal, 1998) e as
conclusdes de uma dissertagdo por ele orientada (Van Impe, 1998): (i)
na prética lexicogréfica estd havendo uma convergéncia entre os dois
tipos e (ii) os dicionérios blinglies sdo (teis parainformagao béasica nos
estégios inicias dos cursos de lingua estrangeira, a0 passo que nos
niveis mas avangados, o dicionaio monolinglle se torna mais
necessario parainformacdo mais detalhada a respeito do idioma

Antes de concluir, existe outra pergunta que precisa ser
respondidac O uso do dicion&rio pode gudar o gprendiz a ler melhor?
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Tono (1988) faz esta pergunta e embora ndo apresente conclusdes
firmes, ele chega a afirmar que os aunos que utilizam os dicionarios
com eficiéncia demonstram melhor desempenho na compreenséo da
leitura do que sem o uso de dicionérios (énfase do autor).

Acredito que nos préximos anos teremos respostas mais claras
para todas as reflexdes apresentadas neste trabalho, e sem sombra de
divida, novos tipos de dicionérios vao aparecer em forma de livroou
em forma eletrénica
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A face linglistica daterminologia

Mariada Graca Krieger
UFRGS

O ato de “fazer ciéncid’ pressupde o ato de “falar ciéncia”, “ler
ciéncia’, adentrar um mundo que tem um codigo e precisa ser
dominado, se quisermos nos apropriar do conhecimento. Naverdade,
ndo existe ciéncia encerrada em s mesma, sem formas proprias de
express30. E necessario, ent&o, comunicar ciéncia. E, mais umavez, a
lingua, sob um figurino especializado, é a protagonista que
desempenha o papel de gjudar a escrever a ciéncia. Explica-se, assim,
também, o papel das terminologias na expressdo dos saberes
humanos. (Borges, 1998, p.142)

TERMINOLOGIA E LINGUISTICA APLICADA

O objeto centra dos estudos de terminologia é o Iéxico de
natureza técnico-cientifica, chamado também de Exico tematico ou
especiadlizado. Por muito tempo, e por diferentes razdes, os termos
técnico-cientificos estiveram alijados das pesquisas sobre os sistemas
linglisticos. N& obstante a dimensdo lingliistica das terminologias,
como se pretende mais adiante evidenciar, 0 interesse por
unidades lexicais, enquanto objeto de investigacdo, é ainda bastante
recente e, mesmo raro, entre os linglistas.

Em redidade, o Iéxico temético ainda ndo recebeu a devida
atencdo, carecendo de estudos descritivos sistematicos. Essa caréncia,
em grande parte, relaciona-se a diferentes aspectos e concepcdes
relativos tanto a fatores externos, quanto internos ao panorama da teoria
terminol6gica. Neste Ultimo caso, trata-se de controvérsias presentes na
propria histériada disciplina.

De uma perspectiva externa, Situa-se a crenga de que o Unico
interesse para aprofundar o conhecimento acerca da natureza e do
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funcionamento das terminologias, compreendidas como de unidades
lexicais especidizadas de uma dada érea cientifica, técnica ou
tecnologica, esta narelacdo direta do propésito de elaborar glosséarios
e dicion&rios técnicos. Ao mesmo tempo, constata-se, seguidamente, a
equivocada idéa de que a elaboragdo de uma obra de referéncia
resume-se a uma atividade pragmética, fundamentada apenas no
reconhecimento da freqtiéncia de uso dos termos.

Sob Gtica, costuma-se  julgar que eaborar um dicionario
técnico-cientifico  restringe-se @ dominio de uma metodologia
guantitativa. Ta posicdo desconhece, entre outros fatores, que os
teermos sdo entidades complexas que, a despeito de suas
particularidades, integram o funcionamento das linguas naturais.
Acrescente-se ainda que sdo congtituidos, na sua grande maioria, a0
modo dos sintagmas, exigindo o estudo dos graus de coesdo interna
dos congtituintes, entre outros elementos.

Apesar dessas concepgOes adversas ao reconhecimento da
importancia do desenvolvimento tedrico da terminologia, e que fazem
também com que essa &rea sgja ainda de interesse restrito por parte dos
estudiosos da linguagem, o austriaco Eugen Wister, considerado o
fundador da Teoria Geral da Terminologia (TGT)®, ja nos anos 60,
concebeu essa disciplina como um ramo da Linguistica Aplicada. A
esse respeito, assim pronunciou-se no Terceiro Congresso
Internacional  de Linglistica Aplicada, ocorrido em Copenhaguen em
1972

Pertencer alingtiistica aplicada é precisamente o que caracteriza, em
larga medida, o estudo cientifico geral da terminologia. Isto torna
implicito o fato que ela é um ramo da Linguistica Aplicada. Eis aqui,
com efeito, a descricdo que se deu desta Ultima e que é tomada a
Gunther Kandler. Ela vai adém da Linglistica por reunir

® A TGT estabaseada nas propostas de Eugen Wiister, engenheiro austriaco que
escreveu uma tese de Doutoramento The Machine Tool (1968), focalizando a
terminologia sob o prisma da precisdo conceitual. Asidéias de Wiister estdo em
consonancia com as do Circulo de Viena, privilegiando a lingua universal e a
univocidade comunicacional.
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conhecimentos linguisticos em todos os dominios da vida e torna-los
Uteis a todos os dominios da vida. (Wdister, apud Rondeau, G e
Felberg, H. 1981)

Concomitantemente a perspectiva linglistica da disciplina
terminologica, foco central deste trabalho, Wister refere arelacéo da
terminologia com todos os dominios da vida e sua consequente
utilidede. Ta relacdo vincula-se & caracteristicas maiores dos termos
técnico-cientificos, os quais cumprem duas fungdes essenciais. a de
representacdo e de transmissdo dos conhecimentos especializados em
todos os campos do saber cientifico e tecnol égico.

A luz dessa dupla funciondidade, envolvendo a dimenséo
cognitiva e comunicaciond da terminologia, compreende-se a
mencionada utilidade das unidades lexicais teméticas. Nesse sentido, €
interessante lembrar que o léxico temético esta presente em todos os
textos de todas as &reas do conhecimento especializado. Esse aspecto,
por S SO, evidencia a dimensdo comunicativa das unidades
terminolégicas, bem como o fato de se congtituirem em  elementos
lexicais das linguas raturais que se caracterizam por expressarem e
transmitirem o conhecimento especializado, produzido no anbito  das
ciéncias e das técnicas.

Os termos, ao circunscreverem conteldos — especificos,
contribuem para a  precisio concetual, auxiliando a  didir
ambiguidades e pgos polissémicos, proprios do uso do chamado Iéxico
gaa da lingua. Todos esses aspectos estdo intrinsecamente
relacionados ao cardter mesmo dos termos técnico-cientificos, o qua
define-se  pelos tracos de monossemia e monorreferenciaidade.
Condtituemrse assim as terminologias em ideas de expresséo,
favorecendo, desse modo, a admeada univocidade comunicaciond
entre especiaistas.

Por sua vez, a terminologia, enquanto &rea de estudos que se
ocupa da natureza, da congtituicdo dos termos e da multiplicidade de
aspectos do seu funcionamento, caracteriza-se por sua natureza
multidisciplinar. Essa concepcdo, ja presente em Wister, leva-o a
Stuéd-la na convergéncia da linglistica, da l6gica , da ontologia, das
ciéncias da informacdo e das diferentes &eas do conhecimento
cientifico. (cf. Wuster, 1988: p.26)
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Wister compreende, assim, a necessidade do didlogo entre as
areas congtitutivas do saber sobre o fendmeno terminologico. Para

Sager:

O elemento comum amaioria dessas disciplinas é que, sob diferentes
angulos, todas se ocupam, em grande parte, da organizagdo formal
das complexas rel agdes entre conceitos e termos. (1993: p.21)

O TERMO: A FUNCAO COGNITIVA E O ARTIFICIALISMO
LINGUISTICO

Do ponto de vista da terminologia classica, a perspectiva
conceitua assume um papel relevante. 1sso se justifica uma vez que os
fundamentos da TGT se estabelecem com base no propdsito maior de
padronizar 0 uso dos termos técnico-cientificos, como forma de
garantir a univocidade da comunicacdo entre especiaistas, sobretudo,
em ambito internacional. Desse modo, substancial € a transmissdo, sem
ambiguiidades, dos conceitos cientificos.

A partir desses propdsitos, Wiister estabelece distingdes entre
posi¢coes de termindlogos e de linglistas, conforme se observa

Em primeiro lugar, todo trabalho terminolégico utiliza como ponto de
partida os “conceitos” com o objetivo de estabelecer delimitagbes
claras entre eles. A terminologia considera que o ambito dos
conceitos e o das denominagdes (=0s termos) sdo independentes. Por
essa razdo, os termindlogos falam de “conceitos’, ao passo que 0s
linglistas Blam de “contelidos de palavras’, referindo-se a lingua
geral. Para os terminélogos, uma unidade terminolégica consiste em
uma “palavra” aqual se atribui um conceito como seu significado,
enquanto que para a maioria dos linglistas atuais, a palavra € uma
unidade inseparével composta de forma e conteddo.

(WUster7, 1998: p. 21-)

7I ntrodugdo Geral aTerminologia e aL exicografia Terminol 6gicaéumaobrapdstuma
gue retine os ensinamentos de Wster, em suas aul as proferidas na Universidade de
Vienanos anos 70. A obrafoi publicadanaAlemanhaem 1979, logo apds suamorte
de, por iniciativa de seu discipulo Helmut Felber. Este trabal ho refereatraducio em
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A relevancia do componente conceitual na terminologia explica,
em muito, a exclusio da dimensdo lingligtica no quadro da
problemética terminolégica. Nesse sentido, é esclarecedor 0
pensamento de um dos seguidores da TGT:

A terminologia tem por objeto a denominacdo das nocdes; ndo é
sendo de maneira acessOria que suas preocupacdes encontram-se
com as dafonologia, damorfologia e dasintaxe.

(Rondeau, apud Cabré, 1993: p. 164)

Efetivamente, a Escola de Viena privilegiou a perspectiva
cognitiva da terminologia, a0 compreender o |éxico especidizado como
representagdo de conhecimentos produzidos pela ciéncia. Os termos
sd0, portanto, considerados como unidades de conhecimento, sendo
esquecida sua face de unidade linguistica.

Essa atitude diante do |éxico explicatambém arazdo pelaqua a
terminologia se define como de natureza onomasiolgica, ou sga, parte
dos conceitos de uma determinada area do conhecimento e busca suas
respectivas denominagdes. Contrariamente, a lexicografia rediza um
movimento semasiolégico, ao repertoriar 0 amplo conjunto das paavras
de uma lingua, examinando, em primeiro plano, a freqliéncia e 0s usos
dositenslexicais.

A par de consideragbes dessa ordem, importa sdientar a
concepcdo de Wister de que as terminologias expressam conceitos e
ndo significados. Ao contrario destes que sdo linglisticos e variaveis
em conformidade com o contexto, os conceitos cientificos sdo estavels,
paradigmaticos, universais. Além de uma concepcdo positivista de
ciéncia, encontra-se ai aidéia de que as terminologias funcionam como
rotulos, etiquetas denominativas, congituindo-se em fenémenos
particulares de designacao.

A discussio sobre os termos, engquanto etiquetas denominativas
de conceitos, pode ainda ser compreendida sob o angulo das pioneiras

catal &o, recentemente publicada pelo Instituto Universitario de LinguisticaAplicada, da
Universidade Pompeu Fabra, de Barcelona.
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nomenclaturas cientificas, articuladas basicamente por meio de
componentes  gregos e latinos. Trata-se das formas primeiras de
denominacéo, tipica das ciéncias que tém por objeto os fendbmenos da
natureza , ta como a botanica, a zoologia e a geologia A forma
denominativa das ciéncias taxiondmicas pode ser exemplificada com a
lembranca de nomes de algumas espécies de arvores: latifoliadas,
angustifoliadas, cicadaceas e gingos.

Paralelamente, as ciéncias exatas, também fundadoras do
conhecimento cientifico, seguiram o procedimento de buscar um
artificialismo linglistico na condtituicdo de suas terminologias, como
atestam termos da quimica e da fisica, entre outras éreas. E bem
verdade que essa ndo € a Unica razdo para cunhar as nomenclaturas
especificas das éreas.

No entanto, essas nomenclaturas, correspondendo aos primeiros
inventarios terminolgicos cientificos, demonstram que os especialistas
dessas areas do conhecimento atuaram como verdadeiros termindlogos.
Estes, sobretudo, compreenderam a importancia de cunhar termos
proprios de cada area, recorrendo ao grego e ao latim na busca da
exclusividade denominativa e no intuito de conferir maior transparéncia
no que tange ao contelido que os termos veiculam. Buscaram, dessa
forma, encontrar uma estratégia eficiente para fugir das ambiguidades
gque o emprego do |éxico geral favorece.

A esse quadro de procedimentos denominativos esta também
vinculado o pensamento de que o termo é sempre cunhado por e para
0 especidista, garantindo o ided de monossemia aravés da
exclusvidade denominativa

Diante disso, fundamentase a crenca na exiséncia de
fronteiras rigidas entre Iéxico comum e léxico especidizado.
Conseguentemente, os termos ndo sdo compreendidos como
elementos naturais dos sstemeas lingliisticos e, dessa maneira, ndo
sofrem os efeitos das redizagbes textuas e discursvas. Em
decorréncia, ndo comportam oS processos de snonimia e de
vaiacdo que afetam as unidades do Iéxico comum, condituindo-
% dedivanente, em dementos atificias e, portanto, estranhos
aos Sstemas lingliisticos e ao seu funcionamento natural.
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Nesse sentido, € interessante lembrar que ndo se assste a
discussio sobre a naturdidade dos discursos cientificos, muito
embora, sgam des condituidos, em larga medida, pelo emprego
das terminol ogias especificas das areas do conhecimento.

E no bojo dessa discusséo que se justifica uma concepgdo como
ade Coseriu sobre as terminologias:

As terminologias cientificas e técnicas ndo pertencem a linguagem,
nem por conseguinte, & estruturacées |éxicas do mesmo modo que
"as palavras usuais': constituem utilizacdo da linguagem para
classificagGes diferentes (e, em principio autbnomas) da realidade ou
de certas se¢Oes da realidade. Em parte, as terminologias ndo estéo
"estruturadas’ em absoluto (s@&o simples "nomenclaturas"
enumerativas que correspondem a delimitagdes nos objetos) e, nessa
medida, sua estruturacdo ndo corresponde & normas da linguagem,
mas a pontos de vista e & exigéncias das ciéncias e técnicas
respectivas, que se referem a redidade mesma das coisas.
(COSERIU, 1986:p. 96 )

Diante da afirmacéo de que as terminologias constituem uma
redlidade a parte, possuindo peculiaridades a ponto de estarem alijados
da linguagem, verificase que Coseriu somente compreende
terminologia, enquanto nomenclatura. Entretanto, n&o se pode
desconsiderar que sua concepcdo de terminologia advém de outra
€poca, tempo em que o conceito de ciéncia era restrito  basicamente &
areas exatas e biolégicas.

Hoje, surgem novas areas do conhecimento, bem como ha
campos do saber que acancaram estatuto de cientificidade, como é o
caso da Linguistica. As novas terminologias, ao contrario, das pioneiras
nomenclaturas, ingituem-se, na sua maioria em consonancia com o
|éxico comum. Sabe-se também agora que muitas unidades da lingua
gera sofrem um processo de terminologizacdo, isto € adquirem
sentidos especiadizados que coexistem com os sentidos comuns da
lingua gera. Em sintese, a exclusvidade do termo € o ided em
terminologia, mas ndo sua realidade.

A esse respeito, cabe observar aexpressiva presencade "sentidos
terminol6gicos’ na organizacdo de verbetes de dicionarios gerais da
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lingua, tal como atesta a entrada grade no Dicionario Aurdio, cuja
primeira acepcao €é:

Grade. S. f. (Do latim crate) Armagdo de pegas encruzadas com
interval os, destinada a resguardar ou vedarr um lugar.
Apbs mais 6 acepgbes “comuns’ do item lexicd grade,
s80 arrolados sentidos especiaizados, como o0 que segue

Eletrén. Numa vévula eletrénica, eletrodo com uma ou vérias
aberturas e que controla, em geral, a intensidade de um feixe de
elétrons. (FERREIRA, 1975 :p. 699)

Com €feito, congtata-se, atualmente, em todas as &eas do
conhecimento, a inexisténcia de fronteiras rigidas que demarcam os
universos do léxico especidizado e do comum. Essa diluicdo de
fronteiras evidencia que a terminologia n&o se caracteriza mais como
uma “lingua a parte’, redtrita a um universo comunicacional
especializado e facilmente identificada, porque congtituida de palavras
muito distintas da comunicacdo ordinéaria.

No mundo atua, os termos cruzam muitas fronteiras, pois a
producdo do conhecimento cientifico e tecnolégico atinge o cotidiano
da sociedade. A ciéncia passou a ser noticia nessa redidade global,
cuja intensa comunicacdo naciona e internaciona € responsavel pelos
processos de vulgarizagdo dos termos especializados.

Como os fendmenos vao da terminologizacéo avulgarizacdo do
conhecimento, torna-se complexa a delimitagdo entre 1éxico comum e
aquele empregado por profissionais da mesma &rea. De toda forma, ha
muitas unidades lexicais especidizadas que efetivamente permanecem
de circulagdo restrita.

Ao mesmo tempo, em todas as areas do conhecimento constata-
se a permanéncia do procedimento de cunhar termos novos, muito
embora sgam utilizados, em larga medida, unidades lexicais que ja
circulam nos sistemas linglisticos, ressignificadas em especificidades
conceituais.

A idéia do controle sobre as formas de dizer no @mbito das
ciéncias e das técnicas pode ser compreendida no contexto de
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preocupacdes como as de Wister, que concebe uma lingua idealizada
€, paaquem o termo é instrumento de trabalho que deve servir de
forma eficaz para desfazer a ambiguidade na comunicagdo cientifica e
técnica

Em conseqliéncia, a Escola de Viena consubstanciou-se no
direcionamento do controle dos vocabularios especidizados, bem como
no privilégio a dimensdo cognitiva dos termos técnico-cientificos.
Distantes ficam esses estudos do reconhecimento da complexidade de
fatores presentes na redizacdo da linguagem com todos seus
componentes de natureza pragmética, socia e cultural.

Até ha pouco, eram apenas esses 0s fundamentos dos estudos
terminol6gicos. Mas, apesar dessas limitagBes, o valor da TGT é
incontestavel, pois delimitou uma area de conhecimento, ao trazer aluz
uma série de principios que contribuiram, mesmo de forma restrita,
para a compreensédo da multifacetada natureza das terminologias.

Atuamente, a terminologia vem sofrendo uma profunda reviséo
critica que esta revertendo os parametros mentalistas e prescritivos,
fundadores da TGT. Nesta década dos anos 90, constata-se, em escala
internacional, a intensificacdo de abordagens linglisticas sobre a
natureza e o funcionamento das terminologias.

Para essa revisdo, muito tém contribuido os trabalhos préticos de
organizacdo de repertdrios terminolégicos. As probleméticas
enfrentadas estdo demonstrando que a terminologia integra um
dindmico e abrangente processo comunicacional, com todas as
implicagOes e efeitos préprios do funcionamento da linguagem. Desse
modo, abrem-se as perspectivas para uma teoria da terminologia de
base lingliistico-comunicativa.

OTERMO: A DIMENSAO LINGUISTICA

A mencéo a face linglistica da terminologia efetivamente se
apreende a0 se examinarem as configuragdes e o funcionamento das
unidades lexicais especializadas.

Antes porém, cabe lembrar a condi¢do primeira para que um
nome se torne termo:
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No plano nocional, para que um nome tenha direito ao titulo de
termo, é necessario que ele possa, enquanto elemento de um conjunto
(umaterminologia) ser distinguido de outro nome. (Rey, 1973, p. 40)

Para Wlster, o termo corresponde a denominacéo de um
conceito, sendo a denominagdo congtituida por diferentes simbolos
lingliigticos. (cf. 1998, p.71)

Como se percebe, segundo a terminologia classica, a nogéo de
termo restringe-se a parte significante da unidade lexical. Entretanto,
trata-se de consider&lo na sua totdidade de signo linguistico. Assm
compreendido, o termo é o eemento |éxico que melhor expressa a
referida dimensdo linglistica da terminologia.

Nessa Gtica, consubstancia-se o ponto de vista de que os
termos cobram sentido pela sua insercdo em determinado campo de
conhecimento especidizado, ndo se congtituindo como tal, apenas por
sua dimensdo significante. 1sso corresponde também a compreender o
funcionamento da unidade lexical em diferentes contextos discursivos e
ndo mais como uma entidade abstrata, vale, dizer, como uma unidade
de conhecimento. Com efeito, trata-se aqui de dimensonar a
integracdo das terminologias em contextos comunicativos.

A reversdo do tradicional paradigma terminolégico, sustentado
em fundamentos extralingliisticos, pode ser constatada por meio de
afirmagdes como segue:

Os termos, como as palavras do |éxico geral, sdo unidades
signicas distintivas e significativas, ao mesmo tempo que se
apresentam de forma natural no discurso especidizado. (Cabré, 1993:
p.169)

Tendo em vigta o principio do atributo distintivo, como inerente
a0 edtatuto terminologico de uma unidade lexical, cabe relembrar que
uma unidade lexical, smples ou complexa, adquire o estatuto de termo,
se seu contelido seméantico estiver circunscrito a determinada area
técnica e/ou cientifica e ndo em razéo de sua dimensdo significante
como se regfirma:
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As denominagdes técnicas estdo na lingua porque sdo suscetiveis de
serem traduzidas em lingua estrangeira, mas sdo denominacGes de
conhecimentos especializados, e € isto que as torna pertinentes
terminologicamente. (Lerat, 1995: p.45)

Com efeito, otermo qualifica-se, como ta, de um ponto de vista
de sua pertinéncia tematica, bem como se conforma a conceituagéo
saussureana de sgno lingligtico. Conseglientemente, seu
funcionamento ndo se distingue das paavras da lingua. Para Cabré:

Como qualquer outra unidade significativa de um sistema linguistico,
os termos formam parte de um sistema estruturado, no qual ocupam
um determinado nivel (o nivel das unidades |éxicas) e se relacionam,
por um lado, com as demais unidades do mesmo nivel, e por outro,
com as unidades dos demais niveis, participando conjuntamente da
construcéo do discurso.(1993:p.170)

A condicdo signica, sem distingbes de tipologias Iéxicas, va
permitir, tal como qualquer outra unidade lexica dos Sistemas
linguisticos, a andlise formal de categoria e congtituintes internos, do
plano seméantico, bem como do plano pragmético-comunicacional.
Dessa forma, o exame das terminologias envolve também as categorias
da textudidade e da discursividade para dar conta de seus modos de
constituicao e de funcionamento.

Sem pretender avangcar na contextualizagdo da concepgao
lingliigtica de termo, vale dizer, de uma unidade lexica da lingua que
comporta diferentes elementos constitutivos, importa destacar as
contribuigbes que uma visdo linglistica pode trazer para o
equacionamento de questdes complexas da constituicdo formal das
terminologias.

Lembra-se, nesse sentido, o importante papel de estudos dessa
natureza para 0 reconhecimento dos sintagmas terminolégicos. O
termo, raramente, confunde-se com a palavra ortografica, sendo que as
unidades complexas congtituem cercade 80% das terminologias.

Nesse ambito, o problema maior é saber, se as unidades lexicais
gue se retinem no discurso s8o0  combinagtes eventuais ou formam um
todo de sentido, indicando um red estagio de lexicalizacéo.
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FreqUentemente, é &rduo o discernimento dessa fronteira, determinante
do reconhecimento do processo de terminologizag&o.

Essa problemética ocorre, com maior ou menor intensidade, em
razéo do grau de consolidacdo das &eas do conhecimento. De toda
forma, em todas elas, ha sempre avangos conceituais, pois a nao
estagnacdo € da natureza do fazer cientifico. Em conseqiiéncia, o
avanco do conhecimento provoca efeitos nas linguagens especializadas,
encontrando-se  combinatdrias sintéticas que podem ou ndo e
afirmarem como unidades. O caso positivo ocorre quando os e ementos
justapostos perdem o cardter de eventualidade e adquirem o devido
grau de coesdo interna. O conjunto consolida-se, assm, como um
sintagma da &rea em questéo.

Em verdade, o reconhecimento do surgimento e mesmo da
exiténcia de um sintagma terminolégico costuma ser bastante
complexo, exigindo andises que contemplam diversos fatores. Entre
tantos trabalhos ja redizados, os de maior resultado no campo da
terminologia evidenciaram que, para aém de uma visdo morfossintética
edtrita, 0 componente seméntico é fundamental, bem como a
consideracdo por fatores da ordem da textualidade e da discursividade.
Esses fatores, muitas vezes, possbilitan o reconhecimento do
funcionamento dos sintagmas, pois, como diz Sager, 0s termos
funcionam num modelo de comunicagdo. (1993:, p.149)

Por outro lado, a visdo lingliistica da terminologia, influenciada
pela sociolingligtica, vem demonstrando que 0 adequado
reconhecimento da natureza e do funcionamento de um item lexica
terminolégico implica também reconhecer sua dimensdo de variante
ou, eventualmente, de SnGnimo ou quase sindénimo. Justificarse assim a
relevéncia do contexto para a identificacdo das realizacbes
terminol ogicas.

Evidentemente a perspectiva linglistica, e bem entendido, textual
e pragmética, ndo pode entender o funcionamento da linguagem apenas
por modelos paradigmaticos. Além disso, o posicionamento que acolhe
o funcionamento dos termos em todas as dimensdes de suas realizagoes
acarreta profundas implicagbes sobre o tratamento dos termos com
vistas aterminografia. Os instrumentos terminogréaficos elaborados com
essa perspectiva tém condic¢des de oferecer ao consulente informacdes
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mais abrangentes sobre a multiplicidade de redizagbes das
terminologias.

Com efeito, a contribuicéo da linguistica para a terminologia traz
perspectivas promissoras para a realizacdo de uma tarefa complexa que
requer fundamentacdo cientifica apropriada para tratar adequadamente
as formas de expressio especializada dos saberes humanos.

BREVES CONSIDERACOES FINAIS

Ao se examinar 0 panorama atual dos estudos terminoldgicos,
agora impulsonados pelo enfoque das ciéncias da linguagem,
compreende-se aintroducdo de uma nova perspectiva andlitica e tedrica
paa a teminologia. Assiste-se a passagem de um paradigma
prescritivo para um descritivo e, concomitantemente, delineiam-se as
bases para uma teoria da terminologia de base linglistico
comunicacional.

Ao mesmo tempo, a naturalidade dos |éxicos teméticos no que
se refere quer a0 seu funcionamento nos sistemas lingUisticos, quer a
sua presenca no cotidiano das comunicagbes sociais, evidencia um
novo paradigma terminolégico, cuja configuracdo ndo mais €
esterectipada e artificial a0 modo das nomenclaturas. Hoje, €, portanto,
inaceitavel a concepcdo de que as unidades lexicais terminol 6gicas ndo
congtituem signos lingliisticos, mas, etiquetas designativas a servico da
ciénciae datécnica

Entre inimeras fatores, a coexisténcia dos termos técnico-
cientificos com as palavras do Iéxico gera, bem como a ambivaléncia
termo/palavra configurada num mesmo signo linglistico, € uma das
razbes pelas quais intensficase a necessidade de fundamentar
cientificamente os estudos terminol égicos.

Os avangos da ciéncia da linguagem apresentam proposicoes e
resultados que contribuem para o estabelecimento de principios tedrico-
metodol 6gicos norteadores da terminografia. Assm, se a linglistica
pretende dar conta dos fatos da linguagem, n&o pode desconsiderar 0s
termos  técnico-cientificos. Estes s@o elementos vitais do
funcionamento das linguas, pois &, atraves do verbal, que as ciéncias
e as técnicas, sobremaneira, se expressam.
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Muito embora ainda exista um longo caminho a percorrer para
consolidar essa &ea de estudos no amplo espectro da linglistica
aplicada, a vigorosdade das pesquisass em terminologa estéo
demonstrando que se trata de um fenémeno da lingua e uma disciplina,
cujaface linguistica é incontestavel.

Se a terminologia encontrou um novo e ingigante caminho a
percorrer, orientado pela observagdo do funcionamento dos termos
técnico-cientificos, ela assm se afirma quer teoricamente, quer de
forma aplicada, por acolher as diferentes configuractes e variagOes
dos termos técnico-dentificos. Revela-se, dessa forma, a necessidade
de aprofundamento das descri¢Bes linglisticas para uma mais larga
compreensdo do fendmeno terminologico e de todas as suas
concretizacoes.

Para concluir esta breve exposicdo, duas referéncias se
impdem: uma, para reiterar uma convicgado; a outra, ndo desvinculada
daprimera, paraprestar uma homena(_:jem.8

A convicgdo esta no principio de que a descricdo da globaidade
dos elementos congtitutivos das unidades terminol dgicas, bem como de
seu funcionamento é fundamental para o avango da terminologia. Os
resultados dessa descricdo  podem oferecer subsidios teorico-
metodolégicos para a €aboragdo de instrumentos concretos de
referéncia - glossarios e dicionérios especidizados. Mais ainda, €les
devem impulsionar o conhecimento sobre o amplo funcionamento dos
sistemas lingliisticos, 0s quais compreendem as formas de expressdo no
campo das ciéncias e das técnicas. Esses sdo objetivos maiores, quando
a lingua, mais do que instrumento de comunicacéo, € razéo e objeto
de traba ho.

A segunda referéncia é para prestar uma homenagem aautora
de uma dissertacdo de mestrado, recentemente defendida em nossa
Universidade. Ap6s um longo, corgjoso e inovador trabaho sobre um

8 A homenagem é para Marlise Fontes Borges, orientanda e amiga que,

prematuramente, deixou nosso convivio, uma semana antes do Congresso de
Linguistica Aplicada. Sua Dissertacéo de Mestrado, Identificacédo de sintagmas
terminol 6gicos em Geociéncias, foi defendida na UFRGS, em 27 de junho de 1998,
tendo recebido o conceito A, por unanimidade.
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tema nevragico das linguagens especiaizadas, como o dos sintagmas
terminologicos, Marlise Fontes Borges analisou um imenso conjunto
dessas unidades lexicas na busca de definir-lhes 0o componente
morfossintédtico e seméntico. O percurso tedrico e metodol6gico
desenvolvido consste numa das mais importantes contribuicfes ao
quadro dos critérios que auxiliam a delimitar e identificar os sintagmas
em terminologia.

Por outro lado, os resultados apresentados, aicercados no exame
detadhado de um significativo conjunto de sintagmas terminol égicos do
campo da Geociéncias, demonstrou que as terminologias obedecem &
mesmas regras morfossintaticas das outras unidades lexicais. Ao
comparar ainda o comportamento desses sintagmas com os do dominio
da Medicina e do Direito Ambiental, o trabaho evidenciou que os
termos técnico-cientificos, em sua maioria congtituidos de sintagmas,
ndo se diferenciam das unidades do |éxico gera dalingua.

Essa foi mais uma contribuicdo que, entre outros aspectos
importantes, evidenciou gque os termos, independente de suas variadas
configuragbes, sd0 unidades naturais do componente lexica e,
consequentemente, partes integrantes da gramatica geral dos sistemas
linguisticos.

Por essa comprovagdo e pela homenagem avida, as paavras
conclusivas de sua dissertacéo de mestrado fazem a epigrafe deste
texto que procurou mostrar gque 0s termos técnico-cientificos sdo
elementos constitutivos das linguas naturais, cuja especificidade maior
€ a de serem dementos essenciais da expressdo e transmissdo dos
saberes humanos no contexto das ciéncias e das técnicas.
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Vocabulério e sentido do texto: Palavras-tema,
palavras-chave e palavras de caracterizacdo

Maria ZdiaBorges
Universidade Mackenzie

PALAVRASTEMA, PALAVRASCHAVE E PALAVRAS
DE CARACTERIZAGCAO

O presente estudo integra uma pesguisa mais extensa, ainda
inédita, sobre o vocabul&io da Moda no portugués do Brasil. A
pesquisa teve por objetivos.

1. levantar e organizar um vocabulario relativo a Moda, com
palavras recolhidas em revistas especidizadas, verificar o
registro grafico dessas palavras em lojas da cidade de Séo Paulo;

2. andisar os éimos dos vocabulos recolhidos, a fim de verificar o
papel dos estrangeirismos e empréstimos na formacdo desse
vocabul&rio;

3. veificar também o peso dos vocabulos resultantes da evolugao
fonética e da continuidade lingliigtica, confrontados com os
vocabulos de origem estrangeira;

4. veificar as palavras fortes ou paavras de significacdo do
vocabulario estudado.

O segmento que ora se apresenta ater-se-a ao quarto objetivo.

Integram o corpus andisado revistas de Moda e fichas
organizadas por auxiliares de @squisa, que percorreram ruas de So
Paulo, anotando registros escritos em lojas.

As revistas consultadas sdo de 1990 e 1991:
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Colegbes Desfile, n° 27, gd - outono/inverno; nP 28, gd -
veréo;

Desfile, n° 252, primaverg;

Manequim, ano 31, n° 364, a/90, outono; ano 31, n° 366,
jus/90 - inverno; ano 31, n° 368, abo/90, primavera; ano 32, n°
373, jal/9ol - verédo;

modaMoldes, ano IV, n° 47, mai/90, outono; ano IV, n° 49,
jul/90, inverno; ano V, n° 51, set/90 - primavera; ano V, n° 55,
jan/9l, veréo.

Das revistas acima, foram consultadas as péginas relativas a
Moda, deixando-se de lado segBes que se voltam para maquiagem,
culinéria, enderegos de pontos de venda e atualidades.

As duas edigdbes de Colegbes Desfile sdo destinadas
exclusivamente aModa; contudo, a edi¢do de setembro/90, denominada
apenas Desfile, € umarevista de variedades, que dedica quarenta e seis
de suas duzentas e setenta e quatro paginas a Moda. Nesta revista, 0
texto, num tom predominantemente de propaganda de marcas e
eiligtas, tem, relativamente a ilustragdo, uma funcdo de ancoragem
(Barthes, 1964; Vestergaard/Schrader, 1988). Assm, orienta o leitor,
através de uma mensagem verbal “ndo-ambigua ou monossémica’ para
um ou dguns ggnificados determinados, dentro dos diversos
significados possiveis da imagem, que € por sua propria natureza,
polissémica

Manequim é figurino, mas contém umas poucas paginas
destinadas a matérias diversas. hordscopo, cosméticos, trabalhos
artesanais e culinaria. Traz, em separata, paginas destinadas a receitas
para a confeccdo dos modelos apresentados. Tais paginas ndo foram
consultadas porque ndo integram o corpo da revista.

modaMoldes é também figurino, dedicando poucas paginas a
hordscopo, cuidados com o corpo e a aimentacdo, maguiagem. Contém
um bom numero de péginas com receitas para a confeccdo de model os,
gue foram consultadas no presente trabalho, porque fazem parte do
corpo darevista.

Em Manequime modaMoldes o texto descreve um objeto que se
apresenta também em sua forma pléstica, através da fotografia. Aqui, a
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descricéo feita pelas palavras exerce as fungbes previstas por Barthes
(1979).

A primeira funcdo é a de "imobilizar a visdo num certo nivel de
inteligibilidade" (p. 13). Diante da imagem, o leitor se vé em presenca
de diversos niveis de percepcdo que, se lhe conferem maior grau de
liberdade em sua "leiturd’, conferem também um grau maor de
incerteza. O texto fixa a percepcdo, voltando-a para o tecido, ou para
um detalhe, ou para um acessorio, diminuindo a liberdade do leitor e,
consequentemente, diminuindo sua incerteza. Segundo Barthes,

toda palavra detém, pois, uma funcdo ¢ autoridade, na
medida em que ela, se assim se pode dizer, escolhe por
procuracdo um lugar do olho. A imagem fixa um ndmero
infinito de possibilidades; a palavra fixa como certa apenas
uma. (p. 13)

A segunda fungdo do texto é de conhecimento. A palavra
informa sobre pormenores que a fotografia no deixa ver com precisio
ou, smplesmente, ndo deixa ver: sua cor cinzenta compromete a
distincéo de outras cores; o cardter plano da imagem impede a visdo de
detalhes das costas da vestimenta; ha detalhes muito mitdos que ficam
imperceptiveis. Com isto, o texto assume uma fungdo didética, segundo
Barthes:

como a Moda é um fendmeno de iniciagcdo, a palavra nela
exerce, naturalmente, uma funcdo didética: o texto de Moda
representa, de algum modo, a palavra autoritariado que sabe
0 que ha atrés da aparéncia confusa ou incompleta das
formasvisivels (p. 13).

A terceira funcdo do texto é de énfase. Ressalta 0 valor de alguns
elementos do vestuario, que sdo visivels na fotografia, mas podem ficar
indigtintos no conjunto. A paavra os destaca do todo e torna-os, por
isto, mais importantes que os demais. A palavra pode, ainda, revigorar a
informacdo da fotografia, quando esta se desgasta pela repeticéo.

Para Barthes (1979), h4 uma significativa diferenca, de ordem
antropolégica, entre um vestu&rio-imagem e um vestu&io descrito,
destinados a publicos diversos. um que apenas vé a imagem, outro que
|é adescricdo do vestuario:
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"A imagem dispensa a compra, substitui-a; pode-se embriagar de
imagens, identificar-se oniricamente com 0 manequim, e, para o real,
s6 seguir a M oda comprando alguns acessorios de butique. A palavra,
ao contrério, liberta o \estuério de toda atualidade corporal. N&o
sendo mais que um sistema de objetos impessoai s cujareunido, por si
s0, faz a Moda, 0 vestuério descrito leva acompra. A imagem suscita
a fascinagdo, a palavra, uma apropriacdo; a imagem é plena, é um
sistema saturado; a palavra é fragmentaria, € um sistema disponivel."

(p. 17)

Assm sendo, o texto, também nos figurinos, acaba fazendo
propaganda, mesmo quando ndo indica marcas ou pontos de venda.

Na revista modaMoldes, as receitas para a feitura dos modelos,
anteriormente descritos e fotografados, ja tém outra finalidade.

O fim da receita de costura € transitivo: trata-se de fazer alguma
coisa. O do vestuario escrito parece puramente reflexivo: o vestuério
parece dizer-se, referir-se a si mesmo, encerrado numa espécie de
tautologia (p. 16).

As revistas apontadas foram escolhidas, porque circulam em todo
o territério naciona, podendo, assim, influenciar a linguagem da Moda
no portugués de todo o Brasil. Além disso, sdo publicagtes de trés
editoras diferentes, o que permite verificar modos diferenciados de
registro das palavras.

Para cada revista, foi selecionado um exemplar por estacdo da
Moda, e modo a cobrir um ano, pois, como afirma Barthes (1979, p.
10)

existem modas sazonais, interiores no ano; mas as estacdes aqui
constituem menos uma série diacrénica do que um quadro de
significados diferentes, interiores no Iéxico de um aio; a unidade
sincronica é a “linha, que é anud. (....) a sincronia da Moda é fixada
pelapropriaModa: € aModa dum ano.

Nas publicagdes, sdo detectadas, de fato, duas estacbes bem
definidas: inverno e verdo. O outono tem ainda bastante de veréo e dias
invernosos; a primavera ja parece verdo. Assim, a revista Colegdes
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Desfile, no ano da coleta, publicou apenas dois exemplares: o de n° 27,
outono/inverno de 1990, e o de n° 28, verdo de 1991. Para coletar
vocabul&rio da Moda de primavera, fez-se necessario complementar
com a revista Desfile, de setembro de 1990. Da revista Manequim, 0
exemplar de n°® 364, abril de 1990, més que seria de outono, apresenta
oito ocorréncias da palavra inverno e nenhuma da palavra outono; o
exemplar de n°® 368, de agosto de 1990, més ainda de inverno, ja
apresenta trés ocorréncias da palavra primavera. E a revista modaMol-
des de n° 51, de setembro de 1990, tem na capa uma chamada para as
tendéncias da primavera-veréo.

As lojas visitadas situam-se em ruas notadamente comerciais ou
em shopping centers. As ruas percorridas foram: Augusta, Bardo de
Itapetininga, Direita, Domingos de Moraes, Jodo Cachoeira, Jose
Bonifécio, José Paulino, Oriente, Penha de Franca, Sdo Bento, Teodoro
Sampaio, Largo Treze de Maio, Vinte e Cinco de Marco, Vinte e quatro
de Maio, Voluntarios da Patria. Os shoppings foram: Eldorado,
Ibirapuera, Morumbi, Norte e Paulista. A escolha das ruas procurou
cobrir as diversas regides da cidade: Centro, zonas Norte, Sul, Leste e
Oeste, mas atendeu também & escolhas dos auxiliares de pesquisa -
alunos do quarto ano de Letras, da Universidade Mackenzie, em 1991.

Os verbetes estdo distribuidos em dez classes possivels.  ac -
acessorio; av - aviamento; co - cor; Ccr - couro; Ccs- consumo; dt -
detalhe; es- edilo; pr - producao; tc - tecido; vs - vestimenta.

As palavras classificatérias dos verbetes sdo escolhidas,
tomando-se por base suas definicbes em dcion&io, sob a seguintes
consderacoes:

AcessOrio: pecas, objetos que se juntam a0 vestu&rio e que,
embora ndo sendo parte integrante dele, servem-Ihe de complemento ou
de adorno, contribuindo, outrossm, para a harmonia de conjunto.

Aviamento: material dito acessorio, porém recessario, usado no
acabamento de uma costura. Os aviamentos sdo também chamados,
pelas costureiras, de preparos.

Cor e couro ndo exigem explicacbes dém das que |hes foram
dadas nos verbetes incluidos nestas rubricas.

Para a classe cor, entretanto, € bom que se dé uma justificativa
N&o poderia ela ser considerada detalhe? N&o: mais que um detahe, a
caracteritica de cor assume maior importancia quaitativa e
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quantitativa no vocabul&io da Moda. Com efeito, na roupa, "a Cor
vem, em importancia, logo depois da Forma, tendo & vezes mais relevo
gue esta Ultima" (Mdlo e Souza, 1987, p. 43). Entre diversas findida-
des da cor, a autoraressalta a de

afetar o tom emocional da vestimenta toda, pois que as cores tém um
significado simbélico e podem atrair, repelir ou esposar 0S NOSSOS
sentimentos; conduzir o olhar numa determinada direcéo por meio de
angulos coloridos, enfeites angulares, etc. (p. 44).

Do rigido caendério da criagdo do vestuério, comentado por
Vincent-Ricard (1989), ressdta-se a importancia da cor, posta como
primeiro item da pesquisa que antecede aos lancamentos das colegdes:
o problema da cor é tratado com dois anos de antecedéncia; os tecidos
s30 definidos um ano e meio antes; as formas sdo desernwvolvidas com
um ano de antecipagao.

Consumo: estéo classificadas, aqui, palavras atinentes ao apro-
veitamento de produtos na satisfacdo de necessidades do usuario, &
condicdes de uso determinadas por caracteristicas do mesmo usuario,
a0 momento e lugar para que se produz determinada vestimenta ou
acessOrio; em suma, aspectos relativos a comerciaizagdo, vistos do
angulo do comprador do produto.

Detalhe: assm como 0 acessdrio, com o qua facilmente se
confunde, o detalhe € um pormenor, uma mindcia, uma particularidade.
Estdo incluidas, agui, caracteristicas de motivos ornamertais, de
tamanho, peso, direcéo e de posi¢do de uma peca de vestu&rio ou de um
acabamento. Para distinguir detalhe de acessorio, atenta-se ao fato de
gue este Ndo esté preso ao vestuario por costura e aquele sim.

Estilo: so elementos do estilo as caracteristicas de forma, de
qualidade, de espécie, de ornamentacdo das vestimentas e dos
acessorios, advindas da época, do modo de fabricacdo ou do senso
estético de quem os produz, atentando para as necessidades e 0 gosto de
guem os usa.

Producéo: compreende palavras relacionadas com o trabaho, a
técnica, a aplicagdo de capital, 0 material empregado na fabricacdo, o
publico avo dos fabricantes e confeccionistas, bem como modos e
meios de comercializacdo de produtos.
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Tecido: O Novo Aurélio assm define tecido:
produto artesanal ou industrial que resulta da tecelagem regular de
fios de 18, seda, algoddo, ou outra fibra natural, artificial ou sintética,
e que é usado na confeccdo de pecas de vestuério, de certos artigos
domeésticos ou decorativos, de embalagens, etc.; pano, fazenda, tela.

No intuito de ndo detalhar demasiadamente as classes, considera-
se, aqui, também como tecido um material que hoje recebe 0 nome de
ndo-tecido (caso do feltro e do bidim, por exemplo). Os ndo-tecidos sdo
estruturas planas (véus e mantas) obtidas pelo cruzamento ou ligagéo de
fibras téxteis repartidas direcionamente ou ao acaso, onde a ligagéo ou
coesdo € assegurada por meétodos mecanicos, fisicos ou quimicos.
Apresentam propriedades que diferem das dos tecidos convencionais, e
suas aplicagbes se encontram tanto no segmento téxtil como no in-
dustrial calcadista’®.

Vestimenta: toda e qualquer peca do vestu&rio.

A pesquisa andisa a influéncia de linguas diversas através de
tabelas de fregiéncia. Normalmente se considera significativa uma
frequéncia que atinja um percentua de 25% ou mais do total do corpus
estudado. Com isto, somente o latim teria influéncia significativa no
vocabuldrio em questéo, pois contribui com um terco (33,45%) do total
de 1 685 paavras pesquisadas, totaizando 562 verbetes, com palavras
formadas por evolugdo linglistica (550), empréstimos (11) e
estrangeirismos (1). Nenhuma lingua estrangeira alcanca percentual
sgnificativo, nem mesmo o francés e o inglés, responsaveis pelos
maiores nimeros tanto Nos empréstimos quanto Nos estrangeirismos.
Com €feito, os 141 vocébulos tomados de empréstimo ao francés
representam apenas 8,37%; 0s estrangeirismos advindos desta lingua,
gpenas 3,50%. Oriundos do inglés foram coletados 41 vocabulos
tomados de empréstimo, que perfazem 2,43% e 102 estrangeirismaos,
gue acancam 6,05%.

Embora considerada, inicidmente, inexpressiva a influéncia das
linguas que contribuem para a formagdo de um vocabulaio com

2 Informac&o obtida diretamente da Rhodia do Brasil, através do
Servico de Atendimento ao Cliente, por telefone. A Rhodia é que produz
0 bidim, ndo-tecido a base de poliéster usado em ombreiras, acabamento
decalcados e forro de cortina, para vedar o som.
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freqiiéncias muito baixas, € preciso ter em mente a doservacdo de
Robin (1977, p. 146), para quem “verificar a freqliéncia, assim como a
digtribuicdo das formas, dos lexemas de um corpus, €, antes de mais
nada, fazer ‘estatistica fora de contexto’. Ela se mostra insuficiente no
nivel da interpretacdo”. Com efeito, se forem levadas em conta as
palavras que Robin chama de “paavras de significagdo, ou paavras
fortes de un corpus’, verificar-se-&4 que agumas delas vém de linguas
que contribuiram com poucos verbetes. Estas palavras fortes de um
corpus se agrupam em paavras-tema, paavras-chave e palavras de
caracterizagao.

Palavras-tema sdo as de fregléncia mais elevada num corpus.
cerca de cinqlenta ou cem palavras que, numa ordenagdo por
freqiiéncia decrescente, ocupam os primeiros lugares. A determinacdo
da quantia € mais ou menos arbitraria. Para Robin (1977, p. 141), "é
em torno delas que se organiza 0 pensamento”.

Séo consideradas palavras-tema, no presente estudo, aquelas que
apresentam frequéncias superiores a 75. Ha 53 palavras neste grupo,
representando 3,14% do tota das 1685 paavras pesquisadas.

Digtribuidas as pal avras-tema pel as diversas classes estabel ecidas
para 0 corpus, apenas na classe cr ndo aparecem palavras. A classe cs
também fica, aparentemente, sem nenhuma paavra-tema, porque as
palavras nelaincluidas tém uma primeira classificagdo em outra classe.
E 0 que ocorre com as palavras. corpo, ja classficada em dt; modelo,
manequim e metragem, ja arroladas em pr.

Mais da metade das palavras tabuladas como tema - 30 em um
total de 53 - que representam juntas 56,60% das palavras-tema, vém do
latim. Oriundas do francés, lingua de maior integracdo no vocabulério
brasileiro da moda, aparecem 9,43% das palavras-tema, com 5 verbetes.
Em inglés, aparece apenas 1 palavra, 0 que representa 1,8%. Aliés, €0
anico estrangeirismo entre as palavras deste grupo.

Aparecem, contudo, nesta faixa de vocabuléario, palavras com
elevados niveis de ocorréncias, embora advindas de linguas com baixas
freqiéncias no vocabulario total. A palavra molde, com 176
ocorréncias, colocada em quinto lugar entre as palavras-tema, é a Unica
contribuicdo direta do cataldo. Do celta, que fornece apenas 4 paavras,
h& a palavra pega, com 171 ocorréncias, colocada em sexto lugar e a
palavra camisa, com 113 ocorréncias. Do alemdo, que fornece 4
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palavras, vem manequim, com 81 ocorréncias, do gotico, também com
4 palavras, vem roupa, em 79 ocorréncias.

Entre as palavras-tema, aparecem algumas que designam pecas
de vestuario consideradas bésicas. blazer, blusa, cal¢ca, camisa, saia,
vestido, dém de roupa, hiperénimo de todas elas.

Entre os tecidos, aparecem também os basicos. algodao, linho,
seda e malha. E a palavratecido, hiperbnimo das quatro anteriores.

Entre as cores, encontra-se preto, que parece bem indicada para
peca curinga no vestuério, e vermelho. E cor, hiperénimo das duas.

O preto, sendo ndo-cor e indicando, com Sseu gparecimento,
privacéo ou auséncia de luz, pode ser iluminado pela combinagdo com
as mais variadas cores, vibrantes ou neutras. A cor preta ocupa posi Gao
destacada na Moda, andisada por Wilson (1989). Esteve
tradicionamente ligada ao luto, no Ocidente; luto que congtituia um
negécio de grandes proporcdes no seculo X1X. Nesse mesmo seculo,
foi um dandi, Edward Bulwer Lyton, quem, em 1828, comegou a moda
das roupas pretas e do preto e branco como traje para a noite. No século
XX, atenuado o luto, o preto aparece mais ligado aagressdo e arevolta.
E uma cor dramética, ligada a elegancia, a velhice, mas também a
grupos jovens aos quais da um aspecto assombroso e comovedor. Entre
tals grupos ressaltam-se grupos de roqueiros, chamados os blousons
noirs. O nome da cor, em inglés dark, designa um estilo consderado
variante do punk. O preto vem associado também aos fascistas e
anarquistas, aos existercidistas e aos radicais holandeses e
dinamarqueses. E uma cor para 0 ambiente urbano, condizente com o
granito e o vidro das fachadas citadinas, apropriada para ambientes
iluminados artificiamente.

O vermelho é cor primaria, tanto em cor-luz quanto em cor-
pigmento; priméia e fundamental, considerada como a de maior
vigbilidade entre as demais, por ser a mais saturada das cores. O
vermelho ainda se associa a um simbolismo de luta, de adesdo a deter-
minadas ideologias, quando ndo de erotismo, e estilo femme fatale. E
usado também para dar um "toque de aegrid' aroupa, através de um
enfeite desta cor.

Estdo entre as paavras-tema as fundamentais da producgéo e
consumo: costura, manequim, metragem, moda, modelo, molde,
montagem, ponto. Entre os detalhes. abotoamento, arremate, avesso,
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bolso, casa, cava, cintura, costas, decote, frente, gola, manga e o
hiperénimo detal he. Para a classe estilo, encontram-se palavras também
fundamentais. estilo e linha. Entre os acessorios. sapato e entre 0s
aviamentos: bot&o e linha.

As palavras-tema, em sua grande maioria, aparecem nas trés
revistas. Apenas umas poucas ndo o fazem: arremate, que ndo se
encontra em Desfile; metragem, que ndo se acha em Manequim e
ourela, sO encontrada modaMoldes. Algumas aparecem também em
lojas, dém dasrevistas: bermuda, camisa, calga e cor.

Robin (1977, p. 43) chama de paavra-chave aguela que,

num corpus composto de subconjuntos, é caracteristica de um ou
varios subconjuntos. Tal palavra tem um lugar estatistico no
subconjunto considerado, nitidamente superior ao seu lugar estatistico
nalistade freqiiéncia do conjunto do corpus.

O conceito de paavrachave, na definicdo de Robin, esta
relacionado com a presenca de subconjuntos de um corpus estudado,
diferentemente do conceito de Matoré (1953). Este chama de paavra
chave ou paavra-testemunho aguela que reflete uma grande transfor-
macdo histérica "E um neologismo; a mutagdo brusca que lhe da
nascimento € o sinal de uma nova situagéo socia, econdmica, estética,
etc..." (p. 66). E signo material de um fato espiritual. Assm, uma nova
visdo cultural de qualquer fendbmeno pode determinar 0 aparecimento
ou a mudanca de sentido de uma palavra, que passa a ser testemunha da
nova conceituagao.

Guilbert (1975) comenta a conceituagdo de Matoré, afirmando
gue a palavra-testemunho ou paavra-chave surge f@ra designar um
conceito ja eaborado. Tal paavra, respondendo a uma expectativa,
passa do uso individual para 0 uso coletivo. E isto acontece, também,
em funcdo do prestigio de quem comeca a empregar tal paavra.

Matoré (1953), d4 como exemplo a palavra magazine que,
coincidentemente, aparece arrolada no presente estudo, pelo critério
dado por Robin, como paavra-chave. Inicialmente foi usada como
designacdo de armazéns, depOsitos de mercadorias para posterior
comercidizagdo, depdsitos de munigdes para exércitos, foi empregada
também para designar publicactes periddicas. Passou a denominar lojas
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de departamentos, a partir de 1690; tomou o lugar de butique, por volta
de 1800, segundo o Petit Robert, (1820/25, segundo Matoré). Apesar de
alguma discusséo sobre a exatiddo de ditas, apresentada por lordan

(1982) - para quem este significado ja seria encontrado no século XVIII

-, a palavra se tornou testemunha de uma nova concepcao de comércio,

decorrente do aparecimento da sociedade capitalista marcada pela
concorréncia, simultaneamente a mudanca de uso da palavra fregués,

que cedeu lugar apaavra cliente, no comércio.

Matoré afirma que as paavras-chave estdo entre as mais
importantes de um texto, mas ndo aceita que sejam procuradas entre as
mais fregquentes; ao contrario, elas devem ser determinadas a partir de
sua posicdo em uma hierarquia. Declara que o critério por ele adotado
para classificar os fatos lexicolégicos foi 0 gau de materididade e de
intelectualidade dos fatos individuais e sociais. Contudo ndo aparece
muito claramente este critério nos dois casos em que o aplica: o Iéxico
em 1660-70 e o |éxico em 1675.

Alegando gue as paavras-testemunho sd0 muito numerosas para
gue sgjam os dementos fundamentais do Iéxico, passa a distingui-las
das palavras-chave™ que designam "ndo uma abstrac&o, ndo um meio,
né um objeto, mas um ser, um sentimento, uma idéa, vivos na medida
mesmo em que uma sociedade reconhece neles seu ided” (p. 68). A
palavra-chave se torna representante de um século inteiro: assm, no
seculo XVII, a expressdo honnéte homme e, no século XVIII,
philosophe.

No presente estudo, foi feita a op¢éo pelo conceito de palavra
chave segundo Robin, porque dela foram tomados os conceitos de
palavras-tema e palavras de caracterizagdo; com isto, pretendeu-se
manter certa uniformidade no trabal ho.

Algumas palavras do corpus, arroladas como chave pelo critério
de Robin, testemunham, de fato, transformagdes da sociedade.

Griffe passa, a partir do século XIX, a designar a marca da
personadidade de alguém em suas obras (Petit Robert). Na Moda,
assume este significado a partir do momento em que a roupa deixa de

® No prefacio de sua okra (1953, p. XXVII), Matoré fala em
palavras-tema, mas ndo se detém em esclarecer que conceito tem sobre
elas.
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ser feita por costureiras obscuras e passa a projetar 0s nomes de
criadores famosos.

Look, a partir da década de 40, concorre com chique, mas
adudindo a uma degancia mais mutavel, mais transtoria, mais de
grupo; sob a influéncia de montagens e composigoes de filmes assm
como de clips.

Marketing da testemunho de que a Moda ja se coloca entre os
negocios rentéveis e ndo € mais apenas uma atividade atesanal, em
uma economia de subsisténcia. Segundo Durand (1988), a acéo dos
agentes de marketing e as estratégias de venda, exploradas sobretudo
através da difusdo pela TV, a partir do final dos anos 70, garantem o
sdto dado pelo ramo de confecgdes do décimo segundo para o terceiro
lugar, no indice de maiores anunciantes.

Pronta-entrega e show-room sdo vocdbulos que se casam
perfeitamente com os tempos do prét-a-porter, da roupa produzida em
série.

Reciclado, testemunha deste fim de século, faz a gpologia da
reciclagem, da renovacéo pelo reaproveitamento, ndo SO nas roupas,
mas também nas embal agens de alimentos e no papel.

Training denomina uma roupa que, na visio de Vincent-Ricard
(1989), juntamente com 0 jeans, por sua smplicidade e praticidade,
representa a revolugdo mundial contemporanea de costumes. Dentro
deste mesmo conceito estaria jogging. Com efeito, a autora fala em
conjunto esportivo, e este pode ser tanto o training quanto o jogging.
Ao lado deles poderiaficar t-shirt.

Para levantar paavras-chaves, cada moddidade de revista é
considerada um subconjunto do vocabul&rio totd.

Séo classificadas como paavras-chave, as mais freglientes numa
determinada revista, mas nd no conjunto tota do vocabul&io. E
reconhecida como de maior peso para uma revista, no presente estudo,
a freqiéncia que atinja a metade, mais que a metade ou o total de
ocorréncias do vocabulério geral.

Podem ser vistas como palavras-chave, para Desfile: ata-costura,
comprimento, fébrica, faturamento, feira, gerente, harmonia, homem,
indUstria, licenciada, marketing, mercado, mercadoria, mostra, nature-
Za, ousadia, produto, pronta-entrega, publico, seducdo, semente, show-
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room, obriedade, telha, tema, temperado, textura, trama, tranca, tressé,
vitrine.

Algumas das palavras-chave deste subconjunto levam a crer que
a revista Desfile, mais que as outras duas, se preocupa com a
comercializacdo de artigos da Moda: dta-costura, fabrica, faturamento,
feira, gerente, indUstria, licenciada, marketing, mercado, mercadoria,
mostra, produto, pronta-entrega, publico, show-room, vitrine. Vém
confirmar tal crenca agumas palavras de carac-terizacdo, que SO
aparecem na mesma revista: estande, franchising, franquia, holding,
importador, joint-venture, licenciamento, lojista, mda-direta, midia,
mostruério, ponto de venda, ponta de estoque.

Para a revista Manequim, sdo paavras-chave: acabamento,
alegria, babado, bufante, canutilho, confortavel, folgado, fresco,
gordo, jérsei, limpo, ook, moder no, movimento, praticidade, quimono,
reciclado, recortado, recorte, reto, romantico, romantismo, sobre-saia,
solto, tiara, touca, training, transado, transpassado, transpasse,
tricolor, tricotado, t-shirt, valorizado, versatil, xale.

Pode-se inferir das palavras-chave de Manequim que esta revista
vaoriza o conforto, com as paavras confortavel, folgado, fresco,
gordo, limpo, movimento, preticidede, quimono, training, versiil;
valoriza também a modernidade, com moderno, reciclado, transado.
Algumas palavras de caracterizacdo, que sO aparecem em Manequim,
corroboram tal inferéncia: homewear, roupéo e trivia, para a idéia de
conforto; atualidade e modernidade, para aidéa de modernidade.

As paavraschave para a revista modaMoldes sdo. aba,
acamurcado, acetinado, aselha, borda, bossa, coulisse, desenho,
elastico, enchimento, entrepernas, explicacdo, fechamento, fenda,
gancho, griffe, ilhé, largura, macacdo, marca, marcagao, marcado,
medida, numeracéo, pala, paleto, pano, patte, pé, pence, pessoal, plic-
plac, ponta, pronto, producdo, pudor, punho, quadril, receita,
sanfonado, sedutor, seio, semana, sentido, solucdo, sotaque, star,
status, superior, superposi¢do, tempero, tempo, temporada, tigrado,
tira, toque, trabalho, tracado, traducéo, trecho, triangulo, truque,
tubinho, tunel, tdnica, urbano, usavel, utilitario, vai-comtudo,
vanguarda, vanguardista, versao, viés, viscose, vista, visual, vivo,
western, ziper.
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A freqléncia de algumas palavras-chave mostra que a revista
modaMoldes dedica espaco considerével & atividades de producéo ar-
tesanal, casaira, de artigos da Moda. De fato, as receitas de execugdo
dos modelos estéo incluidas no corpo desta revista e ndo em separata,
como na revista Manequim. S80 as seguintes as paavras-chave a
confirmar a inferéncia: borda, desenho, enchimento, entrepernas,
explicacéo, fechamento, fenda, gancho, ilhd, largura, marca, marcagéo,
marcado, medida, humeracdo, pano, pé, pence, plic-plac, ponta, pronto,
producéo, punho, quadril, receita, sentido, solucdo, superior, trabaho,
tracado, trecho, truque, viés, ziper.

Algumas palavras-tema, com forte predominancia de frequiéncia
nesta revista, confirmam a inferéncia: arremate, avesso, molde e
montagem. Vae dizer o0 mesmo para algumas palavras de carac-
terizacdo, cuja Unica ocorréncia se registra em modaMoldes: armarinho,
contorno, desfiado, reforma.

S&0 consideradas de caracterizacdo as "paavras de baixa
freqUéncia, de grande restricdo de sentido, e portanto muito precisas’
(Robin, 1977, p. 143).

Poderiam ser consideradas palavras de caracterizacdo as que
apresentassem numeros de ocorréncias abaixo de 10. Este limite de 10,
representaria 3,44% do maior nimero de ocorréncias, 290, que € o da
palavra modelo, arrolada entre as palavras-tema. Contudo, ha palavras
com 10 ocorréncias que ja apareceram entre as palavras-chave. Além
disto, algumas pdavras, a partir de 2 ocorréncias, ja foram incluidas
entre as palavras-chave. Assm, foram consideradas de caracterizagdo
apenas aquelas de uma tnica ocorréncia no corpus. Estas perfazem uma
soma de 479 verbetes, 0 que congtitui 28,42% do vocabuléio totd.

Contrariamente a definicdo de Robin para tais palavras, como
sendo as de grande restricdo e especificidade de sentido, as palavras do
corpus gue podem ser inseridas nesta faixa ndo sdo todas especificas da
Moda e muitas tém sentido bastante vasto, bastante conotativo.
Especificas da Moda e de sentido preciso S0 as que aparecem nas
classes av, cr, tc e vs.

Em ac, aparecem palavras como arco e suporte, de sgnificados
gue s6 designam elementos da Moda se traduzidas como prendedor,
presilha, travessa para cabel os. Para a palavra arco, sO 0 Novo Aurélio
consigna quinze acepges diferentes, sem que nenhuma delas se
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relacione diretamente com a Moda; mais uma série de lexias complexas
dentro do verbete, nenhuma também relacionada com o presente objeto
de estudo. Para a palavra suporte, das cinco acepcdes e duas lexias
complexas registradas peo mesmo dicionério, nenhuma se refere
especificamente aModa. Como estas, aparecem outras palavras, dentro
da mesma classe, como corrente e lente, para tomar uns poucos
exemplos.

Na classe co, muitas palavras sO denominam cores por trans-
feréncia, por abstragdo, relevando uma das caracteristicas das reali-
dades que de fato designam. E o caso, por exemplo, das palavras
abrico, agafréo, barro batido, cacau, caju, cereja, couro cru, lagosta,
paprica, péssego. Algumas destas cores, mesmo no que toca aos
referentes, séo bastante imprecisas. Qual seria, exatamernte, acor desig-
nada por barro batido? E se olharmos, entdo, para as modaidades
listadas no verbete cor, como precisar cor acida, cor atual, cor
campestre, cor da maré, cor invernal, cor sabonete, cor-verao?

Em cs €ou pr, entre as 159 paavras listadas como de
caracterizagéo, apenas 12 sdo propriamente de Moda: modette, arara,
armarinho, cabide, confeccionista, coor denador de moda, cortadeira,
costureiro, mela-estagéo, overloque, tear, top model. Representam
apenas 7,5% das palavras de caracterizacdo da classe e 2,5% do total
(479) das palavras de caracterizagdo do conjunto do vocabulério.

Em dt, entre as 91 palavras listadas, 22 sdo especificas da Moda,
0 que representa 24,17% das palavras de caracterizagéo da classe e
4,5% das palavras de caracterizacdo do vocabuléario total. Sdo elas.
afivelado, ajurado, alinhavado, biqueira, braguilha, caseado,casnha-
de-abelha, colerette, coulissé, desfiado, desfiados, dragona, festoné,
guipure, jabd, plastron, plissé, point d'esprit, richelieu, sola, solado.

Em es, ha também paavras pouco especificas para a Moda:
altivo, careca, decidido, despojamento, fluorescente, sisudo, trige, para
SO citar aguns exemplos.

Pode parecer, num primeiro olhar, que a pouca precisdo de
sentido, a pouca especificidade de tantas palavras descaracterizem tal
vocabulaio para a Moda. Acontece o contrério, porém. Justamente
porque € um vocabul&rio em grande parte metaférico, serve para falar
da Moda, um sistema onde, segundo Barthes (1979, p. 233/4) a
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construcdo retérica de um mundo que se poderia comparar a uma
verdadeira cosmogonia é feita por dois meios principais: a metafora e
a parataxe. A metéfora mundana tem por papel ordinério transformar
uma unidade seméntica usual (portanto conceptual) em contingéncia
aparentemente origina (ainda que tal contingéncia remeta
retoricamente a um esteredtipo). (....) Quanto aparataxe, ela estende o
poder da metéfora, desenvolvendo a partir de situagdes e de objetos
descontinuos o que se chama uma atmosfera.

N&o se pode esperar um vocabulério preciso parafalar de Moda,
"uma indituicdo essenciadmente estruturada pelo efémero e pela
fantasa estética’ (Lipovetsky, 1989, p. 10); por isto mesmo, um
sistema que provoca constantemente uma renovacéo de palavras:

no momento em que a Moda se afirma como objeto sublime, aépoca
se torna rica em invencdes de palavras que designam a pessoa na
Moda e o dernier cri em matéria de elegancia. (....) A multiplicacio
dos discursos de Moda correspondem uma aceleracdo e uma
proliferacdo do vocabuldrio dans le vent™, redobrando o culto
moderno consagrado ao efémero (p. 85).

Sintomética desta metaforizacdo do vocabulério é palavracereja,
classificada como dt e como palavra de caracterizagdo: “(....) o paletd
de loures ou tafeta € a grande cerga deste conjunto...”. (Mm. 47-80)
Com efeito, o paeté da o toque final, o toque de graca ao conjunto,
como afrutinhaao drink.

Parece também curiosa a metaforizagdo a palavra arara, na
acepcdo de “movel formado de uma pecarolica presa em dois suportes
e onde se dependuram em lojas, €tc., os cabides com roupas expostas’
(NA). O vocédbulo, de origem tupi, designa primeiramente "as aves
psitaciformes da familia dos psitacidios, géneros Anodor hynchus Spix,

4 Paavras dans le vent sdo aguelas que “traduzem uma moda

passageira ou um fendémeno real em umaforma que encontra a adesdo
de um vasto publico por razbes complexas, freglientemente por puro
mimetismo" (Guilbert, 1975, p. 88). OplSemse & palavras-testemunho
"cuja aparicdo marca uma mutagdo sociolégica ou sociocultural de uma
época e, por isto, sdo duradouras' (ibid.).
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Ara Lac., Cyanopsitta Bon" (NA). Aves da mesma espécie e familia,
mas "especialmente do género Amazona Less., com onze espécies
brasileiras’ (NA) sfo designadas em portugués pelo vocabulo papaga-
io, de origem arabe. N&o seria o vocdbulo arara, na acepcdo que
convém ao vocabul&rio da Moda, a traducdo brasileira da lexia francesa
baton de perroquet, ‘ perchoir traversé d'échelons, fixé a un plateau de
bois' (PR), literdmente traduzivel por "poleiro de papagaio"?

Relativamente aos trés grupos de palavras (paavras-tema,
palavras-chave e palavras de caracterizagdo) ndo é grande a presenca
dos estrangeirismos. Entre as 53 palavras-tema, s uma € estrangeira,
1,88% do grupo, portanto. Entre as 143 palavras-chave, 10 apenas, 0
gue representa 6,99% do grupo. Entre as 479 paavras de
caracterizacdo, ha 70 palavras estrangeiras, 14,61% do grupo. Como se
pode ver, este percentua é um pouco maior que o acancado pelo tota
de estrangeirismos do corpus, 166 verbetes, representando 9,85% das
1685 palavras que constituem o vocabul&rio total.

Ha coincidéncias curiosas de palavras encontradas no
vocabulario da Moda com palavras encontradas na andise feita por
Starobinski (1974) sobre a tearia dos anagramas de Saussure.

A teoria se encontra espalhada em 115 cadernos, um mago de
papéis e quadros escritos em grandes folhas que tratam da poetas
oregos, latinos e de agumas tradugdes. Somam-se a estes mais 26
cadernos de estudo da poesia védica. Tais cadernos, classificados por
Robert Godd, podem ser encontrados na Biblioteca Publica de
Genebra. Nenhum deles, contudo, mereceu publicacdo por vontade do
autor, que procurava obsessivamente evidéncias nas obras estudadas,
mas furtava-se a conclusdes.

O ‘lingliga-decifrador”, conforme epiteto de Starobinski,
estudando versos saturninos, versos de Homero, de Virgilio, e de
Horé&cio, entre  outros, chegou a suposicéo de que "o poeta utiliza na
composicdo do verso o material fonico fornecido por uma palavra-
tema' (Starobinski, 1974, p. 46) Esta padavra ndo € aquela que mais
aparece, sob forma explicita, no texto poético. Surge criptografada; por
isto Saussure a chama também de hipograma, ou sga, paavra que
subjaz, latente, "subposta’, no dizer de Starobinski, paraquem

0 hipograma desliza um nome simples na disposi¢do complexa das
silabas condutoras de um verso; a questao é reconhecer e reunir as
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silabas condutoras, como Isis reunia o corpo despedacado de Osiris
(p. 25).

A paavratema ou hipograma € encontrada no locus princeps,
cuja forma mais perfeita estd no paramorfe. Este consiste na uni&o de
um manequim com um slabograma.

Manequim €, segundo Starobinski, a paavra escolhida para
desgnar "um grupo de pdavras cujos fonemas inicid e find
correspondem aos da suposta paavratema' (p. 56). Além desses
fonemas, um manequim verdadeiramente completo inclui outros
congtituintes fénicos da palavra-tema.

O slabograma € formado por difonos e trifonos extraidos dos
Versos que contém o anagrama.

Em versos de Lucrécio, por exemplo, que faam de Vénus
expressamente -alma Venus - o hipograma € Afrodite, nome grego da
mesma deusa. N&o esta expressa ho poema, mas subjaz nos inimeros
anagramas que tém 0 mesmo manequim, isto é, inimeras sequéncias
comegadas com A e terminadas com E.

Sirva de exemplo 0 anagrama encontrado no terceiro verso da
seguinte estrofe:

Nam simul ac species patefactast uernadiei
et reserata uiget genitabilis aurafauoni,
aeriae primum uolucres te, diua, tuumque
significant initum percul sae corda tua ui.*?
(Starobinski, 1974, p. 56)

A paavratema Afrodite pode ser encontrada no paramorfe
abaixo andisado:

®  “Apenas reaparece 0 aspecto dos dias primaveris e o sopro criador do

favonio j& livre ganha forgas, primeiro te celebram, e atua vinda, 6 deusa, as
aves do ar, pela tua forca abaladas no mais imtimo do peito. (SILVA,
Agostinho da - O epicurismo e“ Da Natureza” . p. 79)
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EEEEEEEEENN RN RN NN EE
MANEQUIM: Aériagor_mumvolucr_st_*3

RN RN RN NN
SILABOGRAMA: Entre o inicio do manequim - A- eofim - E -
s80 colocados os seguintes €lementos sildbicos, colhidos na estrofe:;

inicio do manequim.
Af- aurAFav_n_.
[-FR-] havendo a possibilidade de que o 6 grego da

época fosse pf, Saussure considerao pr encontrado em primumcomo fr.

-ROD- encontrado em perculssecORDa tu_ v_, dterada a
posiciodor.

-D_- emt_D_-vatuumqgv._.

-IT- em viget gen-1T-abilis.

-T_ termina 0 manequim.

Comparando os dois textos - 0 daModa e o dateoria de Saussure
- manequim, que € também paavratema no primero, tem neles
sentidos em interseccéo:

OO0 model o; padréo de medidas para roupa feita, na Moda
MANEQUIM O
OO0 indice; padréo dos congtituintes fonicos do hipograma

Starobinski vé a palavra-tema® como um tecido, como a trama
no discurso poético: “ Ela apenas se presta ao jogo da composi¢ao: apds
ter tido a densidade de uma palavra plena, abre suas mahas fonicas
para se tornar uma espécie de talagarca’ (p. 46). Acredita ser suposicao
de Saussure que o leitor desses versos saiba reconhecer a paavra

®  Conforme nota de Starobinski, o terceiro verso “no seu todo (grifo do

autor) forma um manegquim. O complexo citado € apenas um primeiro
compartimento, todavia mais caracteristico pelo seut_ que o complexo total:
Il Aériagprimumvolucrest_/ diva tuumagv_//"(p. 57)
! Starobinsky (1974, p. 102) chama a paavra-tema também de
palavra-chave.
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subposta; isto, mesmo que o poema contenha vérias palavras-tema a
congtituir atrama do discurso.

Vendo o discurso da Moda também como um tecido, as paavras-
tema seriam nele a trama feita de palavras-fios que se entrelagam na
urdidura das paavras-chave. Misturadas a urdidura e a trama, as
palavras de caracterizacdo, freqlientemente pouco especificas e muito
mais conotativas, seriam agueles fios que fazem o discurso-tecido da
Moda diferente de todos os outros. pleno de fantasia, feito de palavras
dans le vent, que buscam traduzir e fixar o efémero.

LISTA DEABREVIATURAS

NA = Novo Aurdlio; PR = Petit Robert; mM = modaMoldes
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Dificuldades no uso adequado de vocabulario em
textos escolares escritos

Maria Auxiliadora Bezerra
UFPB

INTRODUCAO

As pesquisas sobre texto, envolvendo ndo SO aspectos
lingliiticos, mas também cognitivos, pragméticos, interacionais e
outros, abordam o vocabul&rio de forma indireta: sinalizadores lexicais
(Winter, 1989; Hoey, 1983; Motta-Roth, 1997), conhecimento
lingliistico necessario ao processamento textua (Kleiman, 1989a e b;
Heinemann e Viehweger, 1991; Koch, 1997), argumentatividade
(Ducrot, 1987; Koch, 1992), coesdo lexicd (Halliday e Hasan, 1976;
Koch, 1989; Antunes, 1996), entre outros.

Sabendo-se que uma unidade lexical, em coocorréncia com
outras no texto, veicula uma informacdo cultural de uma determinada
comunidade e que unidades fundamentam a coeréncia semantica
do texto (Tréville e Duquette, 1996), o dominio do Iéxico, como
aspecto locd do texto (além de outros componentes mais globais, como
0 sociocognitivo, o pragmatico) se faz necessério para que se amplie a
capacidade de prever e/ou criar a coeréncia do texto oral ou escrito.

No ambito do ensino, embora sgja uma atividade menor (ou
inexistente?) em sala de aula, a questdo do vocabul&rio esta presente
desde, e principdmente, a leitura e a producao de textos diversos até a
compreensao de pontos especificos de cada disciplina (conceitos,
relacbes, enumeragoes...), passando pela conversa informal, entre os
interlocutores envolvidos nas aulas (atitudes proposicionals, ironia,
intencbes se deixam marcar e perceber pelo Iéxico). Apesar dessa
presenca constante, o estudo de vocabulério nas aulas de portugués do
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ensino fundamental e médio nd considera o texto como um todo e
menos ainda a relagdo entre o oral e 0 escrito, em registros variados.

Em relacéo a producdo textual, ela requer uma selecdo lexica
adequada ap assunto explorado, ap género de texto e a seu grau de
formalidade. Para o escritor proficiente, adequacdo pode nd&o
causar dificuldades, tendo em vista sua proficiéncia linglistica, no
entanto, para o aprendiz, ela se apresenta como desafiadora. O
tratamento lexicad dado a0 texto (como foi citado acima) pode
contribuir para que 0s textos escritos por aunos apresentem
caracteristicas que os aproximam mais do texto informal, coloquia do
gue do forma (que a escola procura ensinar), provavelmente porque
reconhecem que através do texto se da a interagéo e que, em sSituacdo
auténtica de uso da lingua, recorrem a coloquididade (que dominam
bem).

Escrevemos este texto com o objetivo de discutir sobre
dificudades que aprendizes da escrita formal tém no uso de unidades
lexicais adequadas aos textos propostos. Trata-se de reflexdes feitas
com base em resultados de pesquisas realizadas por nds sobre ensino de
vocabul&io.*

REGISTROS FORMAL/ INFORMAL E A PRATICA DE ESCRITA
EM SALA DE AULA

Consderando, por um lado, a fda e a escrita como fatos
especificamente linglisticos, verificamos que estuda-las € distinguir
duas modalidades de uso da lingua, com énfase nas diferencas, numa
perspectiva dicotbmica (Marcuschi, 1995): codgo restrito versus
elaborado (Bernstein, 1971); discurso néo-plangado versus plangado
(Ochs, 1979); fragmentado versus integrado, discurso com
envolvimento versus distanciado (Chafe, 1982, 1985); contextualizado
versus descontextualizado (Tannen, 1982), entre outras diferencas. Séo

5 os exemplos que ilustram nossas reflexdes sdo de textos produzidos por alunos em
aulas cujo objetivo era o ensino de redacéo, de acordo com a norma padréo. Fazem
parte de um conjunto de dados col etados em escolas publicas de CampinaGrande
(Paraiba), nos ultimos quatro anos, sobre ensino de vocabul&rio, comaparticipacio de
alunos de mestrado e de bolsistas de iniciagéo cientifica, sob nossa orientagéo.
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estudos predominantemente imanentistas, que consideram a lingua em
s, como codgo, identificando-se 0 que € caracteristico de cada
modalidade (aspectos fonolégicos, morfossintéticos e lexicais) de
forma isolada. Como conseqliéncia para o ensino, temos a prescricdo: a
escrita deve ser padréo, formal; enquanto afaa é coloquid, informal. E
visto que a aprendizagem da lingua escrita se da no ensino formal,
ingtituciond, e a avaiacéo da fala se faz através de padrbes da escrita,
esta passa a ser valorizada em detrimento daquela.

Considerando, por outro lado, a fda e a escrita como préticas
socials, ou sga, como usos variados feitos dessas duas modalidades
pelos grupos sociais com e sem escrita,  verificamos que estuda-las
pode ser observar as variagOes linguisticas na fala e na escrita e suas
implicagdes para o0 ensino formal. Esse estudo procura ver a relacéo
entre variedades padréo e nédo-padrdo e seus usos, contribuindo com o
esclarecimento de que a variedade padrédo ndo se confunde com a
escrita nem as variedades ndo-padréo, com a modaidade falada.

Se, em adguns aspectos, esse estudo da variagao se aproxima da
abordagem lingliigtica, imanentista — porque aborda caracteristicas
formais da lingua — em outros, dela se distancia, relacionando-se com
0s estudos psico-socio-culturais, pois leva em conta aspectos
extralinguisticos que interferem na aprendizagem de uma lingua. A
Nosso ver, essa perspectiva interdisciplinar de estudo deveria estar na
base do ensino de lingua materna, favorecendo a compreensao e uso
efetivo das variagbes, incluindo a norma padréo, que, embora eleta
com base em crité&rios politico-ideolégicos (sem razdes linglisticas
propriamente ditas), é importante para o conhecimento dos aunos. Essa
norma padrdo posshilita a comunicacdo entre membros de
comunidades de fda diferentes e o registro da producéo cultural da
sociedade.

Assm, seu ensino na escola se torna extremamente importante,
desde que sgja através de situagOes auténticas de uso, em que os alunos
percebam que ha graus de (in)formalidade tanto na modalidade falada
como ha escrita e que ha situagdes em gue o adequado é o registro
informal (oral ou escrito; por exemplo, uma conversa ou um bilhete
para um amigo) e em outras, é o registro formal (também ora ou
escrito; por exemplo, uma conferéncia ou um jornal). No entanto o que
vemos has escolas é que 0 ensino do texto ainda ndo expandiu seus
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limites puramente linglisticos (cuidados com grafia, concordéancia,
pontuacdo, encadeamento dos parégrafos...) ou tipolégicos (narrativas,
predominantemente). E 0 que podemos ver sdo textos escolares
extremamente informais, do tipo conversagéo face-a-face, que envolve
intercambio, através de elementos linglisticos e parainguisticos no
processo comunicativo, e ainteragdo é imediata.

EXEMPLO 1

A menina elevada? ao sexo

Para a pessoa comegar a hamorar e precizo de muita
responsabilidade, ndo chegar perto de um rapaz e dizer o eu quero ter
relacionamento sexual com vocé o que vocé acha, mas sd que o
menino diz aela, que é precizo que elatenha cuidado.

Ela tem que previnir a gravidez indesejada com os métodos
anticoncepcionais.

Tem que pensar muito antes de fazer a coisa errada.

(Alunade 72 série)

Este texto, que deveria ter sido escrito em registro formal, para
ser lido pelos aunos de uma outra turma, apresenta caracteristicas da
informalidade, tanto nos aspectos sintéicos (introducdo do discurso
direto sem nenhuma marca escrita, por exemplo: 0 eu quero ter
relacionamento sexual com vocé o que vocé acha), quanto lexicais (uso
de palavras genéricas, por exemplo: a pessoa, coisa errada). Essas
caracteristicas das elocucbes informais encontramse na quase
totalidade dos textos de que dispomos, 0 que pode evidenciar que a
escola ndo esta explorando as modalidades de lingua, nem os registros
formal/ infarmal.

Associar a escrita de textos nas aulas a Situagdes de uso efetivo
(como jafoi dito acima) implica estabelecer alguns critérios, tais como
a variagdo de tipo e género, 0 objetivo para a escrita, o interlocutor, o

2 Os textos dos alunos est&o apresentados da forma como foram escritos.
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assunto, ograu de profundidade na exploracdo desse assunto, além, é
claro, dos aspectos linguisticos. Sendo assim, a selegcéo lexical devera
necessariamente  modificar-se, a fim de atender aos critérios
estabelecidos para a producdo do texto, de ta forma que os aunos
percebam que tanto giria e paavras do cotidiano como termos técnicos
e formais podem ser utilizados nos seus textos, de acordo com as
recomendacdes. O ensino de vocabulario assm redizado proporciona
um tratamento mais adequado entre formas lingligticas,
contextualidade e interacdo, relacionado & semelhangas e diferencas
entre fala e escrita nas formulagdes textuais-discursivas.

TEXTO E VOCABULARIO

Considerando-se que a escritura de um texto envolve ndo apenas
elementos linguisticos mas também cognitivos e textuais, que por sua
vez refletem determinados discursos que regulam a comunidade onde
vive 0 guUjeito, o texto deve ser vito como um objeto
psicossociolingistico (Meurer, 1993). E como tal deve ser abordado na
sda de aula de portugués. Entretanto essa parece ndo ser a pratica,
principdmente quando andisamos livros didédticos e vemos que a
énfase, para a leitura, esta nalocalizacdo de informagBes, na estrutura
textua e no estudo de sinonimia/antonimia e, para a escrita, esta na
reproducdo dos tipos narrativo e dissertativo, sem a variedade de
géneros gque tem como base esses tipos (Bezerra, 1993).

Em situacbes auténticas de leituralescrita, 0 sujeito tenta
estabelecer um sentido para o texto, acionando uma rede de
conhecimentos que envolvem conhecimento de mundo, das formas
pelas quais uns interagem com outros e da gramética e |éxico dalingua
gue se fda (sBo os conhecimentos enciclopédico, socio-interaciona e
lingliigtico, respectivamente, de acordo com Koch, 1997). Esses
conhecimentos envolvem, adén de um conjunto edtdico de
informacdes, estratégias de como operar sobre eles e como utiliza-los
na interacdo verba (Koch, 1996, p. 35). Essas estratégias sao
responsavels pela transferéncia de aprendizagem ou pela aplicacéo de
uma dada operacdo em outro contexto e em determinadas condicdes.
Segundo Tardif (1992), €las sGo as mais negligenciadas na escola.
Quanto mais se desenvolvem e acionam-se esses conhecimentos, mais

223



DIFICULDADES NO USO DO VOCABULARIO

eficaz serd a atividade de ler e escrever. Dai acreditar-se que, se 0
professor de portugués conhece como se processa a leitura e a escrita,
tem mais possbilidades de propor atvidades que desenvolvam o
potencia de leitor/escritor dos alunos.

Nesse contexto, o trabalho com vocabul&io - sgja para andlise,
Sgja para ensino - ndo deve restringir-se a seus aspectos estritamente
linguisticos, aé porque no léxico de uma lingua se cruzam n&o SO
infformacbes  fonético-gramaticais, mas também  semanticas,
pragméticas e discursivas, de acordo com os modelos da lingua que se
fda e das experiéncias anteriores ou dos esquemas culturais do locutor.
Com informagdes, reconhecemos que aprender uma linguando é
apenas aprender suas regras, mas ainda memorizar uma grande parte de
seu léxico (Perini, 1995, p. 51).

Visto que o homem n&o vive isolado, mas em grupos, e variados,
(grupo da familia, da escola, do trabaho, da igreja, do clube e autros),
ocupando fungdes diversificadas; que essas ingtitui¢oes sociais tém suas
préprias préticas, seus valores, suas normas, exercendo influéncia sobre
os individuos desses grupos, e que essas préticas, valores e normas sao
expressos em parte pela linguagem (Kress, 1989 apud Meurer, 1997),
podemos inferir que o vocabulério dos participantes desses grupos vai-
se congtituindo com marcas caracteristicas de cada grupo, de tal forma
gue os textos produzidos refletem ou retomam autros textos anteriores,
ou sga, ha sempre neles um grau de intertextualidade. Ainda de acordo
com Meurer (op.cit.), quando alguém escreve um texto, é esperado que
as convencdes discursivas, pragméticas e linguisticas do grupo sgam
respeitadas e essa expectativa exige do escritor que contemple essas
convencgdes. Entretanto ndo se quer dizer com isso que os discursos e
textos ndo se transformem; ao contrério, eles se modificam em fungdo
das proprias mudancas das institui¢cdes sociais.

Em se tratando de aprendizes da escrita formal que ndo convivam
com ambientes letrados, seus textos vao refletir nodelos, marcas de
textos informais, com os quais esses aprendizes tém mais vivéncia
Desse modo, o vocabulério selecionado vai refletir as préticas sociais,
os valores e crencgas do grupo a que esses aprendizes pertencem.
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Exemplo 2

Prevencdo ou gravidez indesegjada
Comegamos 0 hamoro, No comego € sb beijinhos abracos, conversas,
discurssdes, geralmente porque 0 parceiro errou ou mesmo a parceira.
Depois vem o relacionamento sexual antes do tempo, se ndo esta no
tempo porque ndo pensa mais um pouco, devemos ter pelo menos um
pouco de responsabilidade, certo que acontece muito pelo Brasil a
fora, mas também devemos nos previnir e se derrepente surge uma
gravidez indesgjada? O que vocé vai fazer? Na maioria das vezes o
parceiro ndo quer assumir, vocé tem medo que a sua méae saiba, mas
voceé ndo pode fazer nada porque sua barriga logicamente ira crescer,
e as vezes nem condi¢des financeiras de criar um filho ndo tem
existem muitos métodos anticoncepcionais cuide de vocé ndo se
deixe levar por umailusio.
(Aluno de 72 série)

Considerando 0 modelo de escrita proposto por Meurer (1997,
p. 18ss), vemos que, inicidmente, o escritor forma suas representacoes
mentai s sobre os aspectos dos fatos/realidade a serem explorados. Essas
representacbes mentais s8o0 mediadas por formagdes ideoldgicas
associadas ahistéria do escritor, a discursos e préticas sociais do grupo
de que ele faz parte (relacionamento sexua antes do tempo, porgque ndo
pensa mais um pouco, vocé tem medo que a sua mae saiba, ndo se
deixe levar por uma ilusdo), mas sdo controladas por um processo de
monitoracdo (em parte consciente, em parte n&o) que orienta o escritor
na producdo do texto. Essa monitoracdo se da de forma variada, em
funcdo dos conhecimentos explicitos e procedimentais que tem o
escritor.

Em relacdo ao vocabuléario, vemos que a representacdo menta
de um assunto tabu (como sexo) é controlada pelo monitor que faz uma
selecdo do que pode estar explicitado no texto: relacionamento sexua e
gravidez indesgada , palavras-chave do texto, sdo escritas uma so vez,
sendo omitidas em todas as outras posigoes que deveriam ocorrer (ou
através de pré-formas, ou de SnGnimMaos, ou outros recursos, dém de A&
). A sua ndo-explicitacdo deixa a informacd um tanto cifrada,
codificada, demonstrando proibicdo; aém disso pressupde uma
situacdo conversacional, que preencha as lacunas deixadas na escrita:
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0S argumentos apenas lancados no texto (existem muitos méodos
anticoncepcionais cuide de vocé ndo se deixe levar por uma ilusdo),
sem explanagdo que esclarega a tese defendida (pratica sexud com
responsabilidade), encontranmtse mais fregiientemente no texto informal
do que no formal (registro em que o texto deveriater sido escrito).

A omissdo das unidades lexicais no texto pode significar uma
estratégia do escritor (como no exemplo 2 acima, que aborda um tema
tabu) ou fata de conhecimento de outras unidades, que deveriam estar
armazenadas em sua memoria profunda, fazendo parte de sua
competéncia lexical, que compreende cinco componentes (Tréville e
Duquette, 1996, p. 98):

componente linglistico (relativo a palavra e a frase) — constituido
pelo conhecimento das formas oral e escrita dos itens lexicais, de sua
estrutura, de seus diversos sentidos, de suas rel agdes morfossintaticas
e de seus contextos privilegiados;

componente discursivo — constituido pelo conhecimento da
combinagdo das palavras com as séries lexicais que apresentam
relacdes |6gico-semanticas entre si (regras de coesdo, coeréncia, co-
ocorréncia);

componente referencial — conhecimento relativo & experiéncias
pessoais, aos objetos do mundo e suas relagdes e que permite prever,
no discurso, as seqiiéncias lexicais correspondentes a estereétipos de
comportamentos sociais;

componente sbcio-cultural — constituido pelo conhecimento do valor
das palavras de acordo com os registros lingulisticos, de seus
significados culturais e de seu emprego de acordo com as situacdes
de comunicagdo; e

componente estratégico — capacidade de manusear as palavras em

suas redes associativas com 0 objetivo de esclarecer, resolver um

problema de comunicagdo e capacidade de superar o
desconhecimento de palavras por procedimentos de inferéncia a
partir de pistas contextuais (compreensdo) ou de formulacbes
aproximadas, parafrases e definic¢fes (producéo)

Essa competéncia lexical associada atextual favorece a producédo
escrita, de forma que a abordagem do assunto torne-se adequada aos
propdsitos do texto e do escritor. E agui associamos mais uma vez o
modelo de escrita de Meurer (op.cit) ao Iéxicao o componente
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“parametros de textudizacdo”, que envolve objetivo do texto,
identidade do escritor e da audiéncia, tipo ou género textud, o contrato
de cooperacéo, relacbes aracionais e organizacdo coesiva, coeréncia e
consciéncia do que implica o ato de ler (p.20), relaciona-se com a
competéncia lexica, que envolve v&ios componentes, como Visto
acima, co-responsaveis pela producéo do texto.

No momento em que ha motivagdo para a escrita de um texto e
ha falhas na monitoracao dos parametros de textualizacdo, por exemplo,
a competéncia lexicad do escritor também se apresenta com
inadequagdes, pois 0s e ementos de ambos (paréametros de textualizagdo
e competéncia lexical) ndo convergem. E o caso de tentativa de escrita
de textos em registro formal permeados de unidades lexicais de outro
registro, comum principamente aos iniciantes.

Exemplo 3

Muitos adolescentes se decepsionam porque ndo tem experiéncias e
fazem coisas que ndo convém.
(Alunade 72 série)

Exemplo 4

O namoro cuja O rapaz e a moga eles querem manter um
relacionamento sexual cuja o rapaz tem uma grande responsabilidade
se eles ndo se previnem ndo usam método ante-consepcional pode
acontecer uma gravidez indesejada.

Alunade 72 série)

O uso de coisas, paavra genérica, imprecisa e freqliente em
textos informais, torna hibrido o trecho citado (exemplo 3), que
também apresenta palavras do uso formal, pouco freglientes, do tipo
decepcionar e convir. Por outro lado, no exemplo 4, 0 uso do
pronome cujo/a, tipico de registro forma e principamente escrito,
deixa ilegivel o texto, pois esta empregado em posicBes indevidas,
alterando completamente as relagbes sintdtico-seménticas dos
sintagmas da frase. A dificuldade dos aunos esta justamente em
acionar 0 componente socio-cultural (valor das palavras de acordo com
os regigtros linguigticos, de seus significados culturais e de seu emprego
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de acordo com as situacBes de comunicacdo) — no exemplo 3 —e 0
componente  lingliistico  (conhecimento das diversas relacfes
morfossintéticas e seménticas dos itens lexicais) da competéncia
lexical, possibilitando a selecdo adequada ao texto e a seus propdsitos.

Outra dificuldade diz respeito a0 uso de girias em textos ndo
informais. 0 pouco contato com textos formais, o exercicio de redacdes
gue ndo correspondem & préticas socias de escrita (textos
efetivamente utilizados nos grupos e institui¢cdes) e a réo preocupacao
com 0 estudo de variagbes e registros linglisticos contribuem
decisivamente para a ndo aprendizagem da variedade de géneros que
circulam num grupo letrado. Como conseqliéncia, 0S escritores
imaturos ndo demonstram habilidade em usar as possibilidades que a
lingua of erece de acordo com as situagtes de uso.

Exemplo 5

Certamente o amor é algo que ninguém consegue entender. E o
coracdo querendo mandar em tudo. E ai tudo fica dificil, de falar, de
curtir, nem em sonho!

Exemplo 6

Quando a garota engravida, e o rapaz ndo quer, 0 que acontece, ele
cai fora deixando toda a responsabilidade para a garota.
(Alunade 72 série)

A presenca de curtir e ca fora, girias comuns em textos
coloquiais, adém de estruturas sSintdticas que caracterizam a
coloquididade (nem em sonho e 0 que acontece, como pergunta
retérica) ndo condizem com o texto forma, que € mas tenso e
conforme com a gramética padréo.

As dificuldades no uso diversificado e gpropriado de unidades
lexicais, nos textos escolares, parecem demonstrar uma néo-construgao
de esguemas cognitivos relacionados a tipos de textos e registros
linglisticos, dém do ndo-uso de estratégias de transferéncia de
gorendizagem, favorecendo a passagem do vocabulario receptivo (que,
em principio, € ampliado através dos exercicios de vocabulério,
propostos pelos livros didéicos de portugués) para o produtivo.
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Embora os itens lexicais ndo sgiam 0s Unicos el ementos responsavels
pela construcdo de conhecimentos enciclopédico, interaciond e
lingUistico, que sdo acionados no processamento textua, eles tém papel
relevante nesse processamento, pois conhecer uma palavra implica,
entre outros pontos, anhecer algo sobre o referente dessa palavra (o
que contribui para a compreensdd/producdo do texto), perceber a
funcdo do item lexica no texto (ndo s a de referir-se a0 mundo extra-
linguistico, mas também a de marcar atitudes proposicionais do autor
do texto) e conhecer seus valores socio-culturais (0 uso das paavras de
acordo com registros linguisticos adequados &  Situagdes
comunicativas).

MUDANCAS EM CURSO

A pouca prética de escrita associada a de leitura, fato néo
exclusvo de aunos da escola publica (que provém em sua maioria de
classes sociais desprestigiadas), mas também da escola privada (que
pertencem a grupos sociais hegemonicos) - pois 0 texto impresso em
papel, nos modelos tradicionais, parece perder seu poder em favor do
texto ora e informa - a0 mesmo tempo em que concorre para o
desconhecimento do registro formal, contribui para ir implementando
mudancgas em tipos e géreros textuais. Isso confirma o aqie Meurer
(op.cit.) apresenta em sua descricdo de um modelo de escritas embora
as préticas socials e as normas ingtitucionais que permeiam 0s grupos
determinem de certa forma 0 qué e o como dizer, esses discursos e
textos se transformam paulatinamente, motivados pelas ateragdes por
(ue passam 0S grupos sociais.

Considerando, por um lado, registros histéricos, tais como
Ortografia da Lingua Portuguesa (primeira edicdo de 1576, conforme
Ledo, 1983), e por outro, os estudos sociolinguisticos (principa mente,
0s variacionistas), vemos que as formas novas sempre entram em
concorréncia com as velhas, em todos os estégios do desenvolvimento
da lingua, e que as mudancas, freqlientemente, originam-se dos usos
coloquiais ndo consagrados pela norma padréo, de modo que a correcéo
de uma época, muitas vezes, corresponde apenas a consagragcdo de
incorrecOes da época precedente.
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As formas linglisticas de prestigio tém relacdo direta com as
classes sociais que dominam a sociedade, visto que, por seu poder, elas
impdem sua variedade linglistica. Assim, as mudangas que ocorrem na
lingua podem ter explicacdes sociais (ndo so estritamente linguisticas),
embora nd0 possamos assegurar que classes desprestigiadas n&o
contribuam, com suas variagdes lingliisticas, para uma mudanca. Nesse
sentido, podemos apontar 0 papel da escola atua, cujos professores ndo
provém mais, em grande parte, de classes de prestigio® (como ja o foi
outrora). Se a escola é vista como refreadora das inovagdes, “guardi&’
dos usos corretos da lingua, no momento em gue tem seu corpo docente
composto por pessoas de classes diferentes, essa ingtituicéo ja ndo vai
poder garantir a manutencdo de uma norma de prestigio, pois seus
componentes Ndo a usam.

Além dessa limitagdo da escola, a televisdo também esta
contribuindo para a difusdo de variagOes linglisticas - quer sociais,
guer regionais - e variaghes textuais, com o objetivo de aproximar-se
dos telespectadores em geral (observem-se, por exemplo, 0s programas
de auditorio e as novelas). Os textos orais ou escritos veiculados pela
televisito estdo mais préximos da informalidade do que do registro
culto, o que certamente vai influenciar nas mudancas da lingua.

Assm, diante de tantos textos produzidos por aunos do ensno
fundamental, que se aproximam mais do ora informal do que do escrito
formal e que ndo compromete sua legibilidade, perguntamo-nos se esse
ndo serd 0 modelo que se impord, para atender as exigéncias de outra
época. Como a escrita € mais conservadora que afala, resiste por mais
tempo em aceitar transformacbes advindas da modalidade falada e
coloquia, mas por outro lado, como essa escrita € secund&ia em
relacdo a fala, acaba por adaptar-se & pressdes exercidas pela
oralidade.

% As pesquisas socio-econdmicas realizadas pelas universidades brasileiras, por
ocasido do concurso vestibular ou da primeiramatriculainstitucional dos estudantes,
demonstram que aprocura por cursos de licenciatura (que formam professores) é menor
que outros cursos de graduacgdo e que os alunos sdo, em grande parte, oriundos de
classe média baixa. Acrescente-seaisso, o niimero de estudantes, de classe baixa, das
faculdades particul ares, que em geral oferecem cursos noturnos de licenciaturanaarea
de ciéncias humanas.
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CONSIDERACOESFINAIS

As dificuldades dos adunos em selecionar os itens lexicais
adequados ao registro linguistico formal demonstram  pouca
familiaridade com textos escritos formais, 0 que favorece o uso da
coloquididade na sua producdo textual. Embora outros fatores
interfiram nessa producdo, o vocabul&io merece destaque, visto que
além de referir-se a eventos, conceitos e idéias, denota pontos de vista e
aitudes de quem escreve, de tal forma que ndo percebé-los pode
comprometer a compreensao globa do texto.

Por outro lado, forma descontraida de escrever pode ser
prendncio de mudancgas na lingua portuguesa, ocasionadas réo sO por
alunos principiantes, mas também por usu&rios proficientes da lingua
(vgjam-se, por exemplo, os estudos sobre lingua falada, desenvolvidos
no ambito do Projeto NURC). Nessa perspectiva de mudanca, a escola
deve considerar ainda mais as variagOes linglisticas e as préticas
sociais de leitura e escrita, de modo que possa, efetivamente, contribuir
paraaformacdo linglistica dos alunos.
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Estudo do |éxico no texto oral e escrito

Lazuita Goretti OlivairaVidra
Escola Béscada Universdade Federal de
Uberlandia— ESEBA

INTRODUCAO

A relacdo oral /escrito sempre foi motivo de reflex&o para os
pesquisadores da &rea e, pode-se dizer que, por muitos anos, houve
confusdo a respeito da identidade de func¢bes dessas modalidades, o
gue levou aatitude simplista de se pensar ser 0 escrito apenas o registro
da fda. Nas Ultimas décadas, com o advento das modernas teorias
cognitivas, percebe-se que esses conceitos tém sido alterados. Séo
muitos os estudiosos que compartilham o mesmo ponto de vista a esse
respeito, ou sgja, acreditam que a lingua se manifesta através de duas
modalidades: a oral e a escrita e, que cada uma apresenta caracteristicas
autdnomas de existéncia.

O presente trabalho tem por objetivo comparar um texto oral e
um texto escrito com a findidade de verificar um dos aspectos
diferenciadores das duas modalidades: a densidade lexical.

A principio, parece ndo ser questionavel a questéo de a lingua
escrita se apresentar como mais densa que a lingua falada. Firmando
nesse ponto, esse estudo pretende verificar alguns dos mecanismos
lingisticos na construgdo dos textos nas duas modalidades, observando
quais seriam os aspectos diferenciadores que influem na organizacéo
dasidéias em cadatipo de texto.

Conforme Haliday (1989), ndo se deve pensar que a lingua
escrita é dtamente organizada, estruturada e complexa, enquanto a fala
seria desorganizada e fragmentada. O autor considera que ambas S&0



altamente organizadas e apresentam 0 mesmo nivel de complexidade,
apenas cada uma a seu modo.

Enquanto a lingua escrita € complexa por apresentar ata
densidade lexicd, a lingua faada é complexa pelo seu intrincamento
gramatical. As informacBes contidas em trechos maiores, na lingua
falada apresentam-se de forma fragmentada em raz&o do revezamento
dos falantes e, embora a gramética ndo mostre as rel agdes paratéticas e
hipotéticas do complexo de oracdes, durante a relacéo dialdgica entre
os falantes a relacdo semantica permanece nos turnos gque se sucedem.

Na visdo de Chafe (1985), as duas modalidades se diferenciam,
principamente, sobre os principais aspectos. a fda € esponténea, ndo
plang/ada e atamente contextuaizada, enquanto a escrita é plangjada e
descontextualizada. No texto oral ha um envolvimento do faante com a
audiéncia e no texto escrito os falantes mantém-se, wsualmente mais
afastados de seus interlocutores. Diante disso, pode-se afirmar que na
lingua falada ha maior envolvimento versus maior afastamento no texto
escrito.

De acordo com Tannen (1985), em seus estudos redlizados sobre
narrativas, pode-se afirmarr que ha um continuum oraidade/escrita,
uma vez que o envolvimento, caracteristica considerada tipica da lingua
oral, pode-se ser encontrada em textos literarios. A autora compartilha
com Chafe, quando afirma que o texto oral € altamente contextualizado,
enguanto o escrito é descontextualizado. Ela observa que, a coesdo no
texto ora € obtida por meio de tracos paralingisticos e prosodicos €,
no texto escrito, ela aparece sempre lexicalizada.

Esse trabalho pautou-se, principamente nos estudos de Halliday
(1989), no que se refere adensidade lexical nos dois tipos de textos.

O corpus usado nesse estudo condituiu-se de dois fragmentos,
sendo o primeiro um trecho de um texto publicado na revista Vea —
1993 — como amostra do texto escrito; 0 segundo texto, representando a
modalidade ord, foi retirado do Projeto NURC /SP — Inquérito r* 255.

TEXTO ESCRITO VERSUS TEXTO FALADO: ALGUMAS
CONSIDERA COES

Segundo Haliday (1989), ha dentre outras, uma diferenca
bastante caracteristica entre lingua fdada e lingua escrita. A lingua
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escrita apresenta uma propor¢cdo mais elevada de itens lexicais.
Entende-se por itens lexicais, paavras de contelido que funcionam em
conjuntos lexicais, ndo em sistemas gramaticais, isto é entram em
contrastes abertos e designam entidades, agdes e qualidades. Por outro
lado, um item gramatical entra em um sistema fechado, como por
exemplo, artigo, pronome, preposi coes etc. Esses itens sdo responsavels
pela organizacdo do |éxico no discurso.

Para o autor, diferenca entre lingua escrita e lingua falada é
de densidade com que se apresenta a informagao. Assim, pode-se dizer
gue aescrita é densa e afala é rarefeita.

Halliday considera que tal diferenca depende do angulo em que
se observa o fenbmeno. Nesse caso, em relacdo a organizacdo da
informagdo, pode-se falar em complexidade. Em seus estudos, o autor
congtata que cada uma das modalidades é complexa a sua maneira, o
gue contraria a primeira impressao que se tem ao observar o fendbmeno,
isto &, alingua falada é mais complexa que a escrita.

Em suas pesquisas, 0 autor conclui que a complexidade da lingua
erita é lexica, devido a maior quantidades de itens lexicais e a
predominéncia de nomes e frases relacionados por parataxe e a
complexidade da lingua falada é gramatical, ou sgja, apresenta maior
intrincamento gramatical, decorrente do grande nimero de itens
gramaticais e emprego de frases, na maioria das vezes, em relagdo de
hipotaxe.

DENSIDADE LEXICAL NOS TEXTOS ORALE ESCRITO

Halliday acredita que, em relacdo a densidade lexical, pode-se
dizer que a distincdo esta, intrinsicamente, ligada a0 nosso sistema de
escrita. Os itens gramaticais, geralmente, tém apenas uma ou duas
letras, enquanto os lexicais apresentam, no minimo, trés. Ta distingdo €
compreendida pelos faantes de forma inconsciente. Geramente, as
criangas, ao iniciar a construgdo de periodos em sua lingua materna,
tendem a omitir os itens gramaticais. Esta estratégia é reutilizada por
elas quando estdo recomegando a escrever.

Conforme o autor, pode-se falar em continuo do Exico para a
gramética, uma vez que ha itens na lingua que ndo s80 nem um nem
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outro tipo, isto é nem gramatical, nem lexica. Em portugués, aguns
advérbios ocupam esta posicéo intermediaria.

De acordo com Halliday, um dos primeiros passos para se medir
a densidade lexical, é tracar uma distincdo entre itens gramaticais e
lexicais. Dessa forma, pode-se chegar a uma diferenca caracteristica
entre lingua escrita e lingua faada, ou sga, 0 texto escrito estd
propenso a apresentar um nimero mais eevado de itens lexicais.

O segundo passo a ser considerado € em relagdo a ocorréncia
dos itens. Os itens gramaticais tendem a ser, consideravelmente, mais
freqUentes que os lexicais. Assm sendo, 0 que passa a ser significante
para medir a densidade de um texto, € medir a freqiiéncia relativa de
um item lexical para com outro.

Na viséo de Halliday, no vocabul&io de toda lingua incluem-se
palavras atamente freqlentes, como coisa, pessoa, mundo etc. Esses
itens, geramente substantivos comuns, se apresentam como heutros e,
muito pouco contribuem para a densidade lexica; ao contrario de um
item com baixa freqiéncia que condensa em s uma carga de
informag&o.

O terceiro passo seria a observacdo de um outro fator: a repeticéo
do item lexical de mesmo radical. A repeticdo também reduz o efeito da
densidade; mesmo que a palavra sgja rara, a simples ocorréncia torna
possivel uma nova reincidénciado item.

Para o autor, tratar os itens lexicais da mesma forma — sem
considerar que hagja itens lexicais de dta e baixa freqiiéncia — jaé o
auficiente para mostrar a diferenca de densidade lexical entre textos
escritos e textos falados. Entretanto, para se obter uma medida mais
apurada, deve-se reconhecer trés categorias de itens: itens gramaticais,
itens lexicais de alta freqiéncia e itens lexicais de baixa frequiéncia.

DENSDADE LEXICAL: UMA MEDIDA MAIS REVELADORA

Conforme o que foi exposto, Halliday assume que se pode medir
a densidade lexica de textos ora e escrito, observando a distribuicéo
das padavras nos textos. A principio, parte-se da classificagdo de todas
as palavras empregadas no texto, em duas categorias. gramatica e
lexical. A seguir, leva-se em conta a freqiéncia de um item lexical na
lingua, isto é observa-se a reincidéncia de um item lexica num
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determinado texto. Essa observacdo permite reconhecer trés categorias
a0 invés de duas.

N&o obstante, Halliday esclarece que procedendo dessa maneira,
estar-se-ia apenas medindo paavra contra palavra. O resultado de td
procedimento aponta para uma unica direcdo: a baixa densidade de
informac&o no texto oral. Diante dessa constatagdo, 0 autor procura
reinterpretar os fatos. Para ele, é importante verificar o que leva a
lingua falada ser marcada, de forma negativa, pela auséncia de
densidade lexical.

Haliday admite que ndo se pode discordar de que uma palavra
com baixa frequiéncia condensa mais informacdo; contudo, as paavras
ndo se encaxam dentro de outras palavras. Elas se agrupam em
estruturas gramaticails mais extensas. oracdo/periodo. Conforme o
autor, esse agrupamento em estruturas gramaticais mais extensas é que
determina a densidade informaciona de um texto.

Dessas estruturas mais extensas, destaca-se a oragao, unidade
gramaticadl em que construcbes semanticas de diferentes tipos se
mantém unidas e integradas como um todo. Esta no¢&o de oragéo pode
se apresentar dificil a principio, dada a inconsisténcia dos termos
oracao/periodo, utilizados na Gramética Tradiciond. Mas a
complicacdo pode desaparecer se se tomar como ponto de partida que
toda oracdo, quer num periodo smples, quer num periodo composto,
carrega em potencia a mesma carga de informacao.

Em seus estudos, o0 autor descartao termo periodo — que serefere
a unidade do sstema escrito e que se estende a partir de uma letra
mailscula, seguindo de uma parada completa, até outra parada
completa. Assm, ele utiliza o termo complexo de oracdes, por
considerar que tal termo permite fazer referéncia, tanto alingua escrita
como afalada, uma vez que o objetivo em questéo € comparar as duas
modalidades.

Para Halliday, o que torna possivel identificar um periodo, na
lingua falada, € defini-lo como complexo de oragbes. Uma vez
definido o termo complexo de oracBes, deve-se considerar que ele se
constitui ndo apenas de complexos de oragles, mas também de
complexos de frases, complexos de grupos nominais e complexos de
palavras.
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O autor considera que a oragdo permite captar as propriedades
especificas das duas modalidades. Para medir a densidade de um texto,
a0 invés de contar o nimero de itens lexicais, em propor¢do ao nUmero
de itens usados no todo, conta-se apenas o numero de itens lexicais por
oracdo. A densidade lexical, nesse caso, serda medida de acordo com o
nimero de itens lexicais por oragao.

Para Haliday, o principa requisto da oracdo para fins
comparativos é a consisténcia. Entretanto, ele considera que embora a
oracdo sgja uma categoria fundamental no universo da linglistica, ela é
de dificil definicdo. A oracdo € complexa, multifacetada e se presta a
diferentes interpretagcbes tedricas, de acordo com o interesse do
linglista.

O autor procura dar aoracéo uma interpretacdo que ele julga Gtil
no contexto gera da linglistica educacional. Assm, ele define oracéo
como uma unidade funciona com tripla fungdo, no sentido em que ela
funciona s multaneamente;

como representacd0 dos fendmenos, conforme eles sdo
interpretados pelos membros da cultura, configurando-se
estruturalmente em termos de processo (acdo, evento,
comportamento, processo menta, processo verbal, existéncia
ou relacdo) junto a participantes do processo e circunstancias,
como expressdo da fungcdo do discurso /faa. Nesse caso,
configura estruturalmente em termos de um elemento que
engloba uma proposi¢ao argumentavel;

como condutor da mensagem organizada, na forma de tema
mais exposi¢cdo e dessa forma, configura-se em termos de tema
/ rema.

Assm, uma oragdo pode ser definida como o lugar de escolhas
de transitividade (alingua usada como meio de reflex&o para apreender
e conhecer o mundo), modo (a lingua usada como meio de acdo) etema
(uni&o das duas outras fungdes).

A média de informacdo que pode ocorrer e se incorporar em
uma oragdo é bastante variada, dada a sua considerével easticidade.
Numa oragdo grupos nominais podem atuar dentro de frases
preposicionais e frases preposicionais podem atuar dentro de grupos
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nominais. Esses eementos se organizam “enfileirados’ ou
“encaixados’. Ta estrutura pode acomodar um grande nimero de
material lexical, conforme exemplificagdo do autor:

No sisterma Newtoniano, 0s corpos que nao estdo sob acdo de
nenhuma forca, movemse em linha reta com vel ocidade uniforme.

No exemplo acima, observa-se que uma frase preposiciona pode
ocorrer muitas vezes em um Unica oragdo por apresentar funcdes
circunstanciais e pés-modificadoras dentro de um grupo nomina que
atua na oracao.

Da mesma forma um grupo nomina pode funcionar como
participante da oragcdo e ter participagd numa frase preposiciond.
Nesse exemplo, encontramos seis grupos nominais, cinco deles atuando
dentro de frases preposicionais.

Isso pode ser explicado a0 se observar a estrutura do grupo
nomina e a estrutura da oracd. O grupo nominal consiste de um
nacleo (nome) que pode ser precedido e/ou seguido por €ementos
modificadores. O autor lembra que a informacdo lexical também pode
Ser expressa em grupos adverbiais, embora eles tenham escopo lexica
bastante limitado.

Em relagcdo aestrutura da oragéo, como jafoi abordado, Haliday
considera que ela se organiza como a representacdo de um processo
(trangitividade); como sustentadora de uma funcéo na fala (modo) e em
acréscimo a essas duas funcdes, o autor concorda que toda oracéo se
estrutura cComo uma mensagem que consiste de duas partes. - tema,
ponto de partida, a respeito do que € a mensagem; rema — que congtitui
0 corpo da mensagem.

O tema pode ser considerado como uma parte importante da
mensagem, uma vez que ele corresponde o ponto em que o faante
anuncia suas intengdes. Na lingua falada e freqlientemente um pronome
(eu / tu / vés). Entretanto, na lingua escrita, que € mais fortemente
orientada para a terceira pessoa, o tema pode ser representado por um
grupo nomina e até mesmo por um grupo adverbia, embora, como ja
foi observado, esse grupo tenha limitacGes em relagdo a0 seu escopo
lexical.

O tema ndo pode ser representado, exceto em circunstancias
especiais, por um grupo verbal. Essa seria outra razéo pela qua a
informagdo lexical tende a se centralizar em substantivos.
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Em sintese, mesmo coisas que N0 SA0 expressas Como
substantivos passam a se comportar como substantivos para ganhar
status na tematica e na estrutura da informagédo. Dessaforma, pode-se
explorar o potencid da lingua, para expressar-se em forma
substantivada qualquer estrutura de transitividade, transformando-a em
qualquer estrutura de mensagem.

Para Halliday, a estrutura do mundo moderno e a estrutura da
lingua combinam-se para tornar a lingua escrita 0 que €la é, ou sga,
uma lingua com ata densidade lexical medida pelo nimero e carga de
informacdo de itens lexicais por oragdo. H4 uma forte tendéncia em
codificar o conteldo lexicd em uma forma substantivada: nos
substantivos ndcleos, outros itens (substantivos e adjetivos) do grupo
nomina. S8 essas edruturas substantivadas que déo enorme
elasticidade aoracdo.

A COMPLEXIDADE DA LINGUA FALADA

Na visdo de Halliday, ndo se pode caracterizar a lingua falada
pela auséncia de certos tragos encontrados na lingua escrita.
Contrariando a tradicdo de se considerar a lingua faada amorfa, o autor
esclarece que isso se deve a um artificio de transcricdo. Se um texto
escrito for reproduzido com todos os processos de plangamento,
certamente, também parecerd sem forma.

Halliday, acredita que nenhuma boa transcricdo podera fazer a
lingua falada parecer boa por escrito, por umarazéo 6bvia: ndo era para
ser escrito. Da mesma forma, 0s textos escritos podem ndo soar muito
bem nafda.

No sentido especifico da densidade lexical, a fala parece ser, por
sua natureza, “ sem conteido”, mas ndo é de pouco contelido, no sentido
gera da fata de informacéo e, certamente ndo é cesestruturada, nem
atificial.

Na visio de Hdliday, deve-se pensar na faa e na escrita
consderando trés aspectos interrelacionados. fungdo, meio e forma.
Assim, afaa, de acordo com a natureza do meio, € um processo e se
torna produto apenas por traducdo, ao ser escrita. A fala demonstra
certas propriedades de organizacdo apropriadas para determinadas
funcoes.
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Dessa forma, a lingua falada ndo € menos estruturada que a
lingua escrita e € atamente organizada. Enquanto a escrita apresenta
ata densidade lexical como traco caracteristico a fala apresenta a sua
complexidade gramatical que tem origem na natureza do meio.

Segundo o autor, quaquer critério adotado, consstentemente
pode revelar que a densidade lexica da lingua escrita parece ser de
duas vezes maior que a da lingua falada.

Para 0 autor a lingua escrita representa os fendmenos como
produtos, enquanto a lingua falada representa os fenbmenos como
processos. Essa seria a base da distingdo entre as duas modalidades.
Cada codigo representa a realidade como se fosse ela propria. Assim,
um texto escrito € um objeto; 0 que € representado pela linguagem
escrita toma forma de um objeto, ou sgja, um substantivo.

Por outro lado, numa conversa, estd se fazendo, de forma
dindmica, diz-se ago que aconteceu ou foi feito. 1sso é representado
por verbos. O fato de alingua falada interpretar experiéncias como elas
estdo acontecendo e ndo como evento resulta em determinadas
consequiéncias. Para mencionar um objeto faz-se uso de um substantivo,
mas para dizer que algo esté acontecendo, utiliza-se mais que um verbo,
utiliza-se uma oracdo. 1sso se explica na gramética, os verbos néo
ocorrem por Si SO, exceto em raras excegdes, requer uma série de tragos
acompanhantes como participantes do processo.

A expansdo desses tracos pode se dar pelo uso de substantivos
(grupo nomina) ou pelo uso de verbos e torna-se, portanto, uma
oragao.

Ex. abordagem — substantivo:

Sua abordagemao governo para uma possivel ajuda.

Abordar — verbo:

Eles abordaram o governo para perguntar se eles poderiam
ajuda-los.

Conforme o exemplo acima, a forma de expansdo do processo
pode necessitar ndo s6 de uma oracdo mais de duas ou mais. Essas
oracOes podem estar, smplesmente associadas ou interrelacionadas.
Esta é uma funcéo do complexo de oragdes.

Pode-se dizer que um complexo de oragBes é 0 modo para se
mostrar CoOmo 0S Processos numa seqiéncia relacionam uns com 0s
outros. Ha duas maneiras basicas para isto:
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por parataxe — podem ser tratados como iguas; independentes.

Ex. E menos arriscado e custa pouco.

por hipotaxe — podem ser tratados como sendo um dependente do
outro.

Ex. Eles disseram que procurariam o governo.

Haliday esclarece que parataxe e hipotaxe podem estar
relacionadas & nogles tradicionais de coordenagdo e subordinagao,
embora haja diferencas de definicbes. Para o autor, parataxe indui:
complexos do tipo e / ou (tradicionalmente coordenado); complexos do
tipo exemplificacdo (tradicionalmente um tipo de gposto); complexos
do tipo entdo, logo, mas, complexos de enumeracbes. A hipotaxe
inclui: complexos do tipo além de / ao invés de; complexos do tipo
relativo, ndo definido; complexos quando / porque / se; complexo do
discurso indireto (reportado).

Em conversagBes mais longas, as oragdes variam, ndo so no tipo
de interdependéncia (hipotaxe ou parataxe), mas também no
relacionamento |6gico-semantico envolvido na interagdo. Elas incluem
além dos trés tipos basicos de expansdo: (1) acréscimo de uma nova
informagao; (2) reafirmagéo ou exemplificagdo da informagéo anterior;
(3) acréscimo de uma qualificagdo; a incorporagdo que o falante faz
gramaticamente a sua fala, daguilo que adguém (interlocutor) faa ou
pensa.

Certamente, toda conversa é fragmentada, uma vez que 0s
fdantes se revezam em periodos, geramente curtos. Embora a
gramaética, & vezes, ndo mostre os padrdes paratéticos e hipotéticos do
complexo de oragdes na forma em que eles aparecem, quando 0 mesmo
faante retoma a faa, observa-se que as relagbes £manticas séo
mantidas.

Halliday conclui que a lingua falada é t&o organizada e complexa
guanto a escrita, mas de autro modo. A complexidade da lingua escrita
€ de densidade lexical, enquanto a complexidade da lingua falada se da
no intrincamento gramatical, devido o seu dinamismo caracteristico.

Ha trés razbes, segundo Halliday, responsaveis por se considerar
a fada fragmentada e sem forma. A primeira, seria em razdo dos
sistemas de valores das culturas letradas em que vaorizam a lingua
excrita e a fada passa a ser considerada como transitoria e
inconseguiente. A segundarazio seligaao fato da transcrigdo. Quando
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as pessoas transcrevem textos falados, elas registram hesitagdes, falsos
comegos etc., 0 que equivae ao rascunho do texto escrito. A terceira
razéo estaria ligada & primeiras transcricbes que foram feitas por
estudiosos da lingua. Quando os filésofos da lingua comecaram a
gravar falas, comegaram com semindrios académicos. Esses seminérios
representam o tipo de fala mais digunto por ndo ser espontaneo, mas
preparado com antecedéncia.

O autor enfatiza que a escrita ndo é a faa por escrito e vice-
versa. Elas sdo manifestagfes do mesmo sistema subjacente, se para ser
lida ou ouvida, deve-se utilizar os recursos do modo mais apropriado a
natureza de cada uma delas.

LINGUA ESCRITA VERSUS LINGUA FALADA NA VISAO DE CHAFE,
TANNEN EKOCH

De acordo com a visdo de Chafe (1985), as diferencas basicas
entre as duas modalidades, lingua escrita e lingua falada, se devem a
prépria natureza do processo de falar e escrever, que junto a fatores
interacionais, contextuais e culturais determinam a estrutura do
discurso, favorecendo o emprego de determinadas formas linguisticas
em cada modalidade.

Para o autor, falantes e ouvintes escolhem palavras e frases
gpropriadas aos seus objetivos, mas a lingua escrita tende a apresentar
um vocabul&rio mais variado que a lingua ord, uma vez que se
gpresenta livre dos constrangimentos impostos pelos limites temporais
e da capacidade da memaria de curto-prazo. Para o escritor a escolha
lexica ndo et submetida aos limites temporais, mas envolve decisdes
edilisticas que sdo facilmente transferiveis de um modo para o outro
de producéo de linguagem.

Na visdo de Chafe, a organizagdo das palavras em oracfes se da
na fala como unidades de entonacdo, que se apresentam em cadeias
extensas, alinhadas com poucas relacdes sintaticas entre as oragdes,
principamente subordinagd - o que Haliday (1989) chamou de
intrincamento gramatical.

Na escrita, tais unidades se apresentam, mais longas e complexas
elaboradas em vérias relagbes de dependéncia. Essas relacOes
conferem a linguagem escrita maior densidade lexica e uma textura
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integrada e firme. Pode-se observar que ha menos repeticbes e uma
preferéncia pelas substituicoes lexicais.

Na visdo de Chafe, o ora a0 se fazer, reflete os préprios
caminhos e processos de sua producdo. Por outro lado, a escrita, em
razéo de seus rascunhos e revisdes, permite 0 acesso, somente a um
produto final, j& acabado. Nesse processo de refaccdo, apaga-se a
primeira edc¢do, 0 que impossbilita a recondtituicdo do caminho
percorrido em sua realizacéo.

Percebe-se que ha, no texto escrito, uma certa énfase a
impesscelidade. 1sso0 se deve, entre outros fatores, ao fato de ainteracdo
com o interlocutor ser distanciada. Por outro lado, na linguagem falada,
nota-se que ha uma preocupagdo com o envolvimento. Falante e
ouvinte seinteragem, por meio de uma agéo continua face-a-face.

Conforme Chafe, para assegurar 0 envolvimento, o faante
procura fazer usos de mecanismos a fim de expressar 0 seu interesse
pela interagdo, assim € bastante freqlente o uso de advérbios, como
realmente, sinceramente, frases exclamativas, usos de expressoes que
denotam exageros etc.

Tannen (1985), em seus estudos, observa que os textos literarios
imaginativos combinam o envolvimento do texto oral com aintegracéo
daescrita. Assim, a autora passa a considerar que existe um continnum
ora/escrito e, segundo €la, o que readmente € significativo para a
motivacdo do discurso, ndo é a distincdo entre oralidade/escrita, mas
sm, a focalizagdo no envolvimento interpessod, na fala e afocalizacéo
no contetido que a informacdo veicula, na escrita.

A autora concorda com Chafe, a0 considerar que a
contextualizacdo é uma caracteristica do texto faado, pois faantes e
ouvintes estéo copresentes no tempo e lugar e freqlentemente dividem
background socid. Por outro lado, 0 texto escrito se apresenta como
descontextualizado, escritor e leitor estéo geralmente separados no
espaco e dividem contexto socid minimo, de forma que podem
formular poucas hip6teses sobre atitudes e crencas compartilhadas.
Nesse caso, ndo se pode contar com o contexto imediato e, caso o leitor
tenha aguma dlvida, ele ndo tem como esclarecé-las, portanto, o
escritor deve prever possiveis confusdes e tentar evita-las por meio da
apresentacdo de argumentos | 6gicos.
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Em relag@o acoesdo, como fator diferenciador entre texto oral e
escrito, Tannen considera que no texto falado ela € obtida pelos tragos
parainguisticos e prosodicos, enquanto no texto escrito ela (a coesdo) é
marcada pela lexicaizacdo, que esta diretamente relacionada com a
mensagem do texto, exigindo menor conhecimento partilhado com o
leitor.

Koch (1995 , p. 68-69) considera — assm como 0s autores ja
citados — que essas diferengcas nem sempre distinguem as duas
modalidades, mesmo porgue existe uma escrita informal que se
aproxima da fala e uma fala formal que se aproxima da escrita,
dependendo do tipo de situacdo comunicativa.

Assim, a escrita formal e a faa representam pontos opostos de
um continuum em que se Situam os V&ios tipos de interacdo verbal.
Enquanto o escritor planga em um tempo maior, podendo fazer
rascunhos e revisdes, o texto faado é espontdneo, produzido no
momento da interacdo. O texto falado volta-se para o envolvimento na
interacd0 imediata e edtratégias conversacionais sobrepdem &
exigéncias da sintaxe. 1sso explica a presenca no texto falado, de falsos
comegos, repeticdes, anacolutos, paréfrases, que buscam garantir a
compreensao do enunciado pelo interlocutor.

APRESENTAGAO E ANALISE DO CORPUS

O corpus tomado para este estudo foi composto de dois textos,
sendo que o primeiro representa a lingua escrita, O futuro passou, do
autor Carlos Diegues, (Veja, 25 anos. ReflexBes para o futuro. Séo
Paulo, Abril —1993). A abordagem temética desse texto refere-se aum
posicionamento do autor quando diretor do filme Bye Bye Brasil. O
dneasta mostrou, em seu trabalho, um pais que para muitos brasileiros
era desconhecido. O tema do texto aborda o desafio para uma possivel
construgéo de um novo Brasl.

O segundo texto, que representa a lingua falada, foi retirado do
Projeto NURC / SP (Inquérito rf 255 — Bobina r? 95— INFS— 303 a
304). O assunto dessa entrevista focaliza 0 seguinte: transportes e
viagens, cinema televisdo, radio e teatro, 0s meios de comunicacéo e
difusdo, a cidade e o comércio. O informante (locutor 1) caracteriza-se:
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homem, 37 anos, casado, professor, paulistano, pais paulistancs,
segunda faixa etéria.

A amostra para esse trabalho constou-se de dois fragmentos dos
textos mencionados que compdem o corpus desse estudo. Na lingua
fdada tomou-se como referenciad apenas um turno da entrevista,
contando 322 itens. Usou-se quatro pardgrafos do texto escrito
composto de 287 itens. Buscou-se, nos dois textos, uma certa
equivaléncia em nlmeros de itens, j4 que o objetivo principa desse
trabalho € comparar as duas modalidades.

ApGs o levantamento dos itens procedeurse uma divisdo entre
gramaticais e lexicais com o objetivo de se medir adensidade. A fim de
verificar esse aspecto, focaizou-se a observagdo, principa mente, nos
itens lexicais. A partir da contagem desses itens nos dois tipos de
textos, percebe-se ,conforme Hdliday, que a densdade lexica € maior
no texto escrito, logo nesse primeiro momento. O resultado dessa
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primeira etapa pode ser comprovado no gréfico O1.
Gréficon? 1 - itenslexicais

Para se ter uma medida mais apurada da densidade lexical,
Halliday recomenda a observagéo da frequiéncia de um item lexical para
com outro, ja que a repeticdo de um mesmo item reduz o efeito da
densdade. Isso porque 0 autor considera que os itens lexicais se
dividem em itens lexicais de dta freqiéncia, como aguns substantivos
comuns (neutros) e os de baixa freqliéncia que raramente se repetem,
dessaforma, muito contribuem para a densidade texto.
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O gréfico r* 2, a seguir, mostra a porcentagem de incidéncia da
repeticdo do mesmo item lexica nos dois tipos de textos. Observa-se,
claramente, que ha mais repeticdo do mesmo item lexicd no texto
falado, o que implica uma queda considerével de densidade.

Ainda com a intencdo de se medir com mas exatidéo a
densdade nos textos escrito e faado, fez-se um levantamento da
repeticdo do item lexica com o mesmo radica. Era de se esperar que
na lingua falada repeticdo fosse mais acentuada, pois conforme
Chafe, a lingua escrita tende a apresentar um vocabulario mais variado
gue a lingua oral, uma vez que se apresenta livre dos limites temporais.
Vé-se que ha uma preferéncia pelas substituicoes lexicais.
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Gréfico n2 2 —repeticio do mesmo item lexical

Como ja foi mencionado, Halliday considera que em toda lingua
ha itens de ata freqiiéncia, entre eles os chamados neutros . Esses, por
sua vez, pouco contribuem para a densidade, consderando que seu
emprego € bastante generalizado, 0 que proporciona 0 Seu maior
emprego nos textos, principal mente no texto falado.

O gréfico n* 04, a seguir, ilustra o resultado obtido nesse

|levantamento:
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Apos a verificagdo da freguéncia relativa dos itens lexicais
repetidos, de itens lexicais do mesmo radica, e do neutro, verificou-se
gue a incidéncia dos mesmos muito contribuiu para a queda da
densidade nos dois tipos de textos, embora o texto escrito tenha-se
mantido mais denso, conforme a primeira verificacdo, apresentada no

gréficol.

Segue abaixo, o grafico demonstrativo da soma representativa da
gueda da densidade, considerando a fregiéncia relativa dos itens
lexicais nos dois tipos de texto.

1001
901
804
704
601
504
40
301
204
101

o_

Gré&fico no 5 — queda da densidade nos textos escrito e falado
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Frente a isso, ou sgja, considerando 0 nimero de itens lexicais
nos textos e a frequiéncia relativa dos mesmos, conclui-se que o texto
escrito € mais denso que o falado.
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Gré&fico no 06 — densidade lexical nos tipos de textos

Hdliday acredita que a0 se medir a densdade lexicd,
condderando a distribuicdo dos itens nos dois tipos de textos,
dividindo-os em duas categorias, gramaticd e lexica e, ainda levando
em conta a freqiiéncia relativa de um item na lingua, pode-se chegar a
um resultado que comprova maior densidade lexica no texto escrito.
Isso pode conduzir a uma Unica direcdo, ou sgja, ta procedimento
sugere que a lingua falada é simplesmente caracterizada por um aspecto
negeativo: a auséncia relativa ou baixo nivel de informagéo.

Embora o autor tenha assumido esse procedimento a principio,
ele questiona sobre a possibilidade de se medir a densdade de um
texto, observando como se organizam as idéias nos textos escritos e
falados.

Certamente, uma palavra com baixa freqiiéncia condensa mais
informacdo. Mas as palavras ndo se encaixam umas as outras, elas se
juntam em unidades gramaticais mais extensas, ou sgja, em periodos. O
autor prefere utilizar o termo complexo de oragdes, umavez que esse
termo permite fazer referéncia tanto alingua escrita quanto afaada,
possibilitando a comparacZo entre elas. E nessa sequiéncia de oragdes
interligadas  estruturalmente, que se pode determinar a densidade
informacional de uma passagem do texto.
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Dessa forma o autor concorda gque a organizagcdo da oracdo nos
permite captar as propriedades especificas da lingua escrita e dalingua
faada. Assm, o autor propde que ao invés de contar 0 nimero de itens
lexicais em propor¢do ao total de palavras empregadas no texto, que se
conte o nUmero de itens lexicais em propor¢do ao nimero de oragdes.

Nesse trabalho, como se mostrou nas reflexdes anteriores, ja se
mediu a densidade lexical de acordo com a primeira proposta do autor.
A seguir, passou-se a verificar o segundo ponto de vista de Halliday, ou
sga, a verificagdo da densidade nos dois tipos de textos, buscando
medir a mesma por meio da contagem da ocorréncia dos itens lexicais
por oragéo.

Para nosso estudo, definimos oragdo como uma sequéncia
linguistica contendo pel o menos um ver bo, no tempofinito ouinfinito e
seus argumentos explicitados ou ndo. (ArrudaFernandes, 1996, p. 27).
Conforme se exemplificaem (1) e (2) abaixo:

(1. (...) o que estd em questdo \ ndo é a indiscutivel competéncia e
qualidade da televisdo brasileira, \ mas a forma sobre a qual ela se
consolidou institucionalmente, \ enquanto dava seu grande salto
tecnolégico.(...) (amostra— texto escrito)

(2). (...) quando eu era noivo... \ ha dez onze anos atras... \ iamos ao
teatro... \ QUASse que sistematicamente a ponto de & vezes optar pelo
cinema.. (...). (amostra— texto falado)

A seguir, fez-se a contagem do nimero de oragcBes nos dois
fragmentos de textos escolhidos para congtituir o cor pus dos dois tipos
de textos. Como resultado, obteve-se no texto escrito um fotal de 14
oragles, contendo ao todo 111 itens lexicais, 0 que resultou numa
médiade 7,92 itens lexicais por oracao.

No texto ora, o nimero de oragles foi de 33 com 81 itens
lexicais, apresentando uma média de 2,45 itens lexicais por oracao.
Pelo visto, o texto escrito continua com maior densidade do que o texto
oral. Portanto, comprova-se a tese de Halliday que afirma ser o texto
erito mais denso do que o ora, mas desta vez, considerando a
organizacdo das idéas no texto. Nesse caso, a base de distingdo estaem
se consderar como cada codigo representa a realidade; a linguagem
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escrita representa os fendmenos como produtos; a linguagem falada
representa os fendmenos como processos.
O gréfico n* 07 que demonstra o resultado exposto acima
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Gréfico n? 07 — densidade lexical nos dois tipos de textos

CONSIDERACOESFINAIS

Nesse estudo propbs-se comparar um texto oral e um texto
escrito com a findidade de verificar a densidade lexical, que é
considerada um dos aspectos que diferenciam as duas modalidades.

O trabaho teve como base tedrica Chafe (1985), Tannen (1985),
Koch (1993,1995) e principamente Haliday (1989), que afirma a
existéncia de caracteristicas autbnomas em cada uma delas, dada a
natureza do processo. Para o autor, a realizagao do oral se diferencia da
escrita tanto em estrutura quanto em fung&o.

Assim sendo, para se medir a densidade lexica nos dois tipos de
textos, Haliday recomenda que se v dém da contagem de itens
lexicais no texto, mesmo observando a frequiéncia relativa dos itens. O
autor acredita ainda, que é importante observar como as idéias se
organizam nos textos oral e escrito, pois a base da distingdo esta na
consderacdo da maneira como cada codigo esta representando a
redlidade.

A lingua escrita representa os fendbmenos como produtos e a
lingua oral os representa como processos. Dessa forma, deve-se
observar a natureza de cada uma delas em particular, considerando que
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a escrita ndo é a fala por escrito e vice-versa, pois cada uma apresenta
caracteristicas autdbnomas de existéncia. Essas duas modalidades ora se
permeiam, ora se afastam, uma vez que representam manifestacdes do
mesmo sistema subjacente, mas iss0 ndo significa que uma estga
subjugada a outra. Elas devem, portanto, ser distinguidas de acordo
com a natureza, meio e fungéo.
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