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INTRODUCAO

O ser humano possui algumas caracteristicas que sdo exclusivas de sua
condicéo humana. Nenhum outro ser, por exemplo, tem a capacidade da
articulagdo linguistica em termos de | éxico e sintaxe; nenhum outro ser é
capaz de pensar e refletir sobre sua propria condi¢do, e nenhum outro ser €
de capaz de evoluir de uma geragao para outra, como faz o ser humano.
Dessas caracteristicas exclusivas — e essenciais — do ser humano, duas
precisam ser destacadas quando se fala em formacéo de professores de
linguas estrangeiras. Uma € a capacidade da fala; o homem néo é apenas
um animal politico; € um animal politico quefala. A outra caracteristica
importante é a capacidade de evoluir. O ser humano ndo permanece 0
mesmo de uma geragao para outra; ele se transforma, transforma o mundo e
transforma a percepcéo que temos do mundo.

O professor de linguas estrangeiras, quando ensina uma lingua a um aluno,
toca o ser humano na sua esséncia — tanto pela acdo do verbo ensinar, que
significa provocar uma mudanca, estabel ecendo, portanto uma relagcéo com
a capacidade de evoluir, como pelo objeto do verbo, que é aproprialingua,
estabelecendo ai umarelagdo com afala. Mas, selidar com a esséncia do
ser humano é o aspecto fascinante da profissdo ha, no entanto, um preco a se
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pagar por essa prerrogativa, que € o longo e pesado investimento que
precisa ser feito paraformar um professor de linguas estrangeiras. Sem esse
investimento ndo se obtém um profissional dentro do perfil que se desgja:
reflexivo, critico e comprometido com a educacéo.

A formagdo de um professor de linguas estrangeiras envolve o dominio de
diferentes areas de conhecimento, incluindo o dominio dalingua que ensina,
e 0 dominio da agéo pedagdgica necessaria para fazer a aprendizagem da
lingua acontecer nasalade aula. A formacdo de um profissional
competente nessas duas areas de conhecimento, lingua e metodologia, na
medida em que envolve a definicdo do perfil desgjado pela sociedade, é
mai s uma questéo politica do que académica. A salade aulando € uma
redomade vidro, isolada do mundo, e o que acontece dentro da sala de aula
esta condicionado pelo que acontece lafora. Os fatores que determinam o
perfil do profissional de linguas dependem de agdes, menos ou mais
explicitas, conduzidas fora do ambiente estritamente académico e que
afetam o trabalho do professor. Entre as acBes mais explicitas temos as leis
e diretrizes governamentais, o trabalho das associacbes de professores, 0s
proj etos das secretarias de educacéo dos estados, os convénios entre
diferentesinstituicdes, etc. Entre as menos explicitas temos agquel as que
resultam das relagOes de poder que permeiam os diferentes setores da
sociedade, hoje globalizada. No caso das linguas estrangeiras, temos 0s
fatores politicos e econdmicos que influenciam a deciséo por uma ou outra
lingua, incluindo, por exemplo, a questdo da multinacionalidade da lingua
inglesanaatualidade. Todas essas questbes afetam aformagao do
professor tanto em situacdes de pré-servico (e.g. a definicéo de uma carga
horéria minima para uma disciplina no curso de graduagdo) como em
situacdes de servico (e.g. a organizagao de um curso de atualizagéo para
professores do ensino médio).

O GRANDE DESAFIO

Um aspecto que tem sido muito enfatizado na preparacéo de professores € a
necessidade de estabel ecer de modo bem claro a diferenca entre treinar e
formar e, apartir dessa diferenca, passar aformar o professor e ndo apenas a
treina-lo. Tradicionalmente tem-se definido treinamento como o ensino de
técnicas e estratégias de ensino que o professor deve dominar e reproduzir
mecanicamente, sem qualquer preocupacdo com sua fundamentacéo tedrica
(Pennington, 1990; Wallace, 1991, ver também Celani neste volume).
“Caracteriza-se por abordagens que concebem a preparacéo profissional
como afamiliarizagdo dos alunos mestres com técnicas e habilidades para
serem aplicadas em salade aula’ (Richards e Nunan 1990, p. xi). Por outro
lado, formacao tem sido descrita como uma preparacéo mais complexa do
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professor, envolvendo a fusdo do conhecimento recebido com o
conhecimento experimental e uma reflexdo sobre esses doistipos de
conhecimento.

Neste trabal ho, procura-se introduzir uma perspectivatemporal para
distinguir treinamento de formac&o. Assim, define-se treinamento como a
preparacdo para executar uma tarefa que produza resultados imediatos. A
formacao, por outro lado, € vista como uma preparacdo para o futuro.

Um exemplo cléssico de treinamento s80 0s cursos as vezes of erecidos pelas
escolas particulares de linguas aos seus futuros professores e gue visam
simplesmente desenvolver a competéncia no uso do material de ensino
produzido pela prépriaescola. O objetivo imediato € ensinar o professor a
usar aquele material; no diaem que o material for substituido, o professor
deverafazer um outro curso. Geralmente ndo ha condicdes de dar ao
professor um embasamento tedrico; buscam-se resultados imediatos que
devem ser obtidos da maneira mais rapida e econdmica possivel.

Formacdo é diferente: busca a reflex@o e o motivo por que umaacéo é feita
damaneiraque é feita. Ha, assim, uma preocupacdo com o embasamento
tedrico que subjaz a atividade do professor. Enquanto que o treinamento
limita-se a0 aqui e agora, aformagéo olha além.

A figuraltentailustrar a diferenca entre treinamento e formagéo.

Formacao, por ser um processo continuo, é representada por um circulo,
onde ainiciagéo pode dar-se em qualquer um dos trés pontos. Comegando
pelateoria, que podemos definir também como conhecimento recebido, vai-
Se paraa prética, que € o conhecimento experimental, ou experiencia, e
chega-se areflexdo, que, por suavez, realimenta ateoria, iniciando um novo
ciclo. O treinamento ja segue umalinha horizontal, serial e sequencial,
onde ndo haretorno; inicia e termina com a prética.

A necessidade de prever o futuro é o maior de todos os desafios. Quando
formamos um professor ndo o estamos preparando para 0 mundo em que
vivemos hoje, mas para 0 mundo em gue o0s alunos desse professor vao
viver daqui a cinco, dez ou vinte anos. Como sera esse mundo ndo temos
condicOes de prever. Podemos aventar algumas hipéteses, mas ndo
podemos garantir que essas hipoteses serdo confirmadas. O que podemos
fazer é alertar o futuro professor que o contelido que el e esta recebendo
agoraatravés dos livros € um contetido de valor temporario, e que muito
brevemente, como muitos outros produtos fabricados pelo homem, tera sua
validade vencida.
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Figura 1 — Diferenca entre formagao e treinamento

Ja esta se desenvolvendo no meio académico a consciénciade que o
conhecimento tem uma validade que prescreve depois de um certo periodo.
Para aavaliagdo do curriculo de um pesqguisador, por exemplo, sO interessa
sua producéo cientifica dos ultimos cinco anos, sendo que em muitas
circunstancias, como na avaliacéo de cursos, por exemplo, so é considerado
o gque foi produzido nos ultimos dois anos. Naverdade, um diploma de
conclusdo de curso deveriater impresso, junto com a data, um termo de
validade, deixando bem claro que um determinado conhecimento € um bem
perecivel. O conhecimento evolui e aquilo que € verdade hoje
provavelmente ndo serd verdade amanhd. O conhecimento ndo é apenas o
armazenamento de fatos, mas também a reflexdo de como esses fatos podem
ser obtidos, avaliados e atualizados. 1sso € formagéo.

O treinamento tem um comeco, um meio e um fim. A formagédo, ndo. Elaé
continua. Um professor, que trabalha com um produto extremamente
perecivel como o conhecimento, tem a obrigacéo de estar sempre atualizado.

REPRESENTACAO E PARTICIPACAO

Ao refletir sobre a questdo dos aspectos politicos na formacéo do professor,
parte-se do principio de que nenhum ser humano tem aminima
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possibilidade de existir sozinho. A idéiado herdi solitario que vai enfrentar
sozinho, sem qualquer gjuda, os bandidos que est&do ameacando a
cidadezinha do Velho Oeste tem um apel o romantico muito grande, mas néo
é redidade; é ficgéo.

O grande escritor americano do Século XX e expoente maximo do
individualismo exacerbado, Ernest Hemingway usou como titulo de um de
seus livros o titulo de um poema de John Donne, poeta inglés que viveu na
Inglaterrano Século XVII: Por quem os sinos dobram. Hemingway, na
verdade, ndo usa apenas o titulo do poema para seu livro, mas, certamente
para deixar bem claro o que ele quer dizer com o titulo, usa o préprio poema
como epigrafe do livro. Um poema que, resumidamente, diz o seguinte:
nenhum homem é uma ilha; todo homem é parte do continente — por isso,
guando ouvirmos os sinos tocarem pela morte de alguém néo devemos
perguntar por quem os sinos dobram; eles dobram por nés.

Viver, portanto, é conviver — e a necessidade de convivéncia aumenta na
medida em que evolui ahumanidade. Cadavez mais a execucao de uma
tarefa depende da interacéo com os outros. A propriainteligéncia, que
sempre foi vista como uma caracteristicaindividual, passa a ser vista como
uma caracteristica social, distribuida entre os participantes de um
determinado grupo, quer seja um time de futebol, aequipe da Nasa que
enviou o homem alua ou os responsaveis pela produgdo de um automovel.
Muitas atividades que ha algum tempo ainda eram executadas
individualmente — um sistema operacional para microcomputadores, um
dicionario monolinglie, um projeto de lel — agora s podem ser realizadas
coletivamente. Nomes como Webster, Aurélio ou Michaelis, individuos
gue deram origem aos dicionérios que levam seus nomes, atual mente ndo
seriam mais individual mente responsaveis pelas obras que idealizaram -
hoje seus dicionarios sdo obras coletivas, resultado de um trabalho de

equipe.

E pertinente lembrar que a palavra “politica’, que historicamente surgiu
com a criagdo das cidades, tem em comum com a palavra“cidade” o mesmo
radical “polis’ em grego. As palavras“cidade’ e*cidadania’, por suavez,
também tém o mesmo radical — o que mostra, em suma, que “ politica’,
“cidade” e “cidadania’ sdo palavras da mesmafamilia — todas surgidas da
intensificagdo da convivéncia entre os seres humanos. Essa convivéncia,
com o tempo, foi se tornando t&o complexa que surgiu a necessidade de se
regulamentar as relagdes entre as pessoas, basicamente estabel ecendo uma
série de direitos e obrigacdes para que cada individuo pudesse exercer na

coletividade a sua cidadania.
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Surgia assim a ciéncia da politica, que no inicio tinha condicdes de ser
totalmente participativa: todas as pessoas interessadas se reuniam num
determinado local e estabeleciam sem intermediarios a normas de
convivéncia que deveriam seguir para poder sobreviver coletivamente. Com
0 crescimento da cidade e a complexidade das rel agdes entre as pessoas, a
participacdo foi substituida pela representacéo — o cidaddo ndo participava
mais diretamente das decisdes que af etavam sua vida, mas escolhiaum
representante para defender seus direitos. Atualmente, com o avancgo da
tecnologia, que amplia a possibilidade de comunicagdo e interagdo entre as
pessoas, ha uma tendéncia de retorno a cidadania participativa, com maior
ou menor grau, dependendo apenas da vontade politica dos principais
interessados. Assim como € possivel, por exemplo, identificar em poucas
horas, entre milhfes de apostadores da L oto em todo o pais, quem possui 0
cartdo vencedor, seriatambém possivel verificar diretamente o desgjo de
toda a popul agdo nas decisdes que afetam a todos.

N&o h&razdo para sermos consultados somente a cada eleicdo. ... naeradigital o
exercicio da cidadania ja ndo sera esporadico e direcionado pelos governos, mas
sim exercido pro-ativamente pel os cidaddos digitai s interconectados em poderosas
redes virtuais (Rossi, 2000, p. 34).

Se ndo éfeito — numa época em que ja estamos definitivamente entrando
num sistema de governo digital (e-government) com grande possibilidade
de participacdo (Taguari, 2000, p. 2) — é porque falta vontade politica, tanto
de representantes como de representados. A tradicdo liberal de que o ser
humano estaria mais interessando na protecéo de seus interesses individuais
do que no bem da coletividade (Levine, 1981), parece que ainda é muito
forte.

Da parte dos representados € mais facil delegar do que participar, jaque
participar exige ndo sO inteirar-se dos problemas gue ameagcam nossos
direitos mas também trabalhar concretamente em sua defesa. O prego que
se paga pela cidadania participativa € o tempo de que precisamos dispor
para poder exercé-la, incluindo reflexéo e acéo.

A luz condutora da democracia participativa € a consciéncia de que as escolhas
devem ser feitas dentro de qualquer contexto social sem o dominio da vontade de
uma elite (mesmo de uma elite eleita...). Ao contrario dateorialibera cléssica, a
democracia participativa reconhece a escolha como a esséncia da atividade de um
ser humano moral, responsavel e comprometido. A politica ndo € uma atividade
para ser exercida de modo superficial e ocasional em determinados momentos
(Beyer, 1988, p. 265). (Traducdo minha)

A legislacao vigente
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Do ponto de vista politico, aformagdo do professor de linguas estrangeiras
envolve ndo sO questdes ligadas estritamente a formagao, incluindo ai as
exigéncias legais para o0 exercicio da profissdo, mas também questdes de
politicalinglistica. A legislacdo arespeito, comecando pelaLBD (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), parece bem clara em todos esses
aspectos, esclarecendo, por exemplo, quem deve estar legalmente habilitado
para o ensino de uma lingua estrangeira, onde aformacdo deve ser obtida,
quais os contetidos que devem ser desenvolvidos, incluindo até a carga
horéria minima para a pratica de ensino, quem e a partir de que série deve
estudar linguas estrangeiras, a quem cabe decidir a escolha das linguas a
serem ensinadas na escol a, etc.

Os dispositivos da LBD sobre 0 ensino da lingua estrangeira tém sido
recebidos, de um modo geral, com simpatia pel os pesquisadores. No
levantamento que fiz dos trabal hos apresentados no |1 Encontro Nacional
sobre Politicas de Ensino de Linguas Estrangeiras, realizado em Pelotas, em
setembro de 2000, ndo encontrei um Unico trabalho que criticasse
negativamente o que estabelece alei. Alguns eram explicitamente
favoraveis (ex.: Gongalves, 2000; Kundman, 2000) enquanto que outros
davam a entender que alel deveria ser cumprida (ex.: Caixeta, 2000; Costa
et a., 2000). Entre os pontos positivos mais citados esta a obrigatoriedade

do ensino da lingua estrangeira a partir da quinta série e a determinacéo de
no minimo 300 horas para a prética de ensino na graduagéo.

Outro consenso entre os especialistas € de que alei esta certa quando
estabel ece que o ensino da lingua estrangeira deva ser decidido pela
comunidade onde estainserida a escola. Néo é alei, ndo é o estado quem
val decidir qual ou quais linguas deverdo ser ensinadas; é a comunidade, a
partir de seus interesses e necessidades.

O grande impacto da L DB esta na habilitagdo paraadocéncia. O trabaho
do MEC, avaliando as condic¢des dos cursos de graduacéo e futuramente
aplicando exames nacionais de linguas estrangeiras para alunos da
graduacéo, havera de mexer com aformacédo do professor. As
universidades, até agora, ndo tém sido capazes de formar profissionais
competentes e suficientes para suprir as necessidades do mercado de
trabalho. Embora sgjatalvez um exagero afirmar que a universidade, em
vez de formar esta deformando o professor (Paiva, 1997), averdade € que
ha um desequilibrio entre a oferta e a procura, envolvendo aspectos
guantitativos e qualitativos: a procura por professores € maior do que a
oferta de profissionais competentes. O resultado é o surgimento de
propostas e agdes paraformar o professor fora da universidade, em escolas
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de linguas ou institui ¢des estrangeiras de divulgacdo de outras culturas que
atuam dentro do Brasil — 0 que tem provocado areacdo de muitos
especialistas, que defendem a universidade como a instancia responsavel
pelaformac&o do professor (ex.: Volpi, 2000).

Achar que um profissional de letras possa ser formado nos bancos da
universidade € umailusdo, necessaria ou ndo (Serd necessaria na medida em
gue o professor formador val precisar dessailusdo paradar continuidade ao
seu trabalho). Possivelmente ndo ha tempo e nem condicdes paraisso na
universidade. A formagdo de um verdadeiro profissional — reflexivo,
critico, confiavel e capaz de demonstrar competéncia e seguranca no que faz
— éum trabalho de muitos anos, que apenas inicia quando o aluno sai da
universidade. A verdadeiraformac&o, que incorpora ndo apenas aguilo que
ja sabemos, mas que abre espaco para abrigar também aquilo que ainda ndo
sabemos — € mais ou menos como fizeram os gregos na antiguidade, que
construiram altares ndo apenas para os deuses conhecidos, mas que ja
deixaram um altar pronto para venerar um possivel deus que viesse a surgir
no futuro. Entre as propostas especificas que tém surgido dos pesquisadores
da area, destacam-se a necessidade da educacéo continua (Silva, 2000), a
atualizacéo dos professores (Bohn, 2000) e a criacdo de bancos de materiais
nas escolas (Paiva, 1997).

A legidlacéo, por si sb, ndo pode ter condi¢bes de garantir um ensino de
qualidade. Sua propriaimplementacéo depende de muitos fatores, néo so de
ordem econdmica, mas também da vontade politica de governantes, alunos,
pais e professores. A grande vantagem daLDB, em relagdo ao ensino de
linguas estrangeiras, é que elatem mais aspectos positivos do que negativos,
fazendo com que a maior preocupagao do professor esteja, ndo em

modificar alei, mas em fazer com que ela sgjaimplementada e cumprida.

O problemamaior daLDB pode ser afalta de condi¢bes para que elasga
efetivamente implementada, 0 que nos coloca na estranha situagdo de ndo
estarmos a alturadale que temos. 1sso a principio pode ser preocupante,
mas talvez seja mais um aspecto positivo: na pior das hipéteses temos que
evoluir, temos que melhorar para que possamos cumprir alei. O que se
deve fazer, portanto, ndo é tentar mudar alei, mas criar condi¢des, com
urgéncia, paraque ela possa ser cumprida.

O papel das associacdes de professores

As associagOes de professores podem desempenhar dois papéis importantes
na formag&o do professor, um interno e outro externo. Internamente, a
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associacao pode promover ainteragdo entre seus associados, basicamente
pondo os professores em contato uns com os outros paraatrocadeidéias e
experiéncias. Externamente, espera-se que a associagdo contribua paraa
defesa dos interesses de seus associados.

Essa contribuic¢&o pode dar-se, com maior ou menor intensidade, através de
diferentes iniciativas como eventos, publicagdes, formacdo de comissdes,
encaminhamento de mogdes junto as autoridades educacionais e
governamentais. Entre os eventos, estéo os inlmeros encontros regionais e
nacionais de professores realizados anualmente em todo o Brasil, incluindo
congressos, sSimposios, foruns de debates, cursos e jornadas de atualizacéo,
além de centenas de atividades menores como palestras, demonstracéo de
materiais didaticos, relatos de experiéncias e de viagens (colegas que voltam
de um estégio no exterior, por exemplo), oficinas de preparacéo de
materiais. Alguns desses eventos as vezes tém sido realizados em convénio
com as secretarias de educacdo, tanto do estado como do municipio. No
caso de algumas linguas, incluindo ai o espanhol, francés e aleméo, o apoio
de Orgéos estrangeiros tem sido bastante freguente.

As associagdes procuram também divulgar as informagdes entre seus
associados atraveés de diferentes formas de publicacdo, incluindo periddicos
académicos (Ex: Contexturas da Associacao dos Professores de Lingua
Inglesa do Estado de S&o Paulo), anais de congresso e principa mente
boletins e informativos.

As associacOes, além de promover ainteracdo entre seus associados, podem
também agir junto as autoridades educacionais e governamentais,
fornecendo subsidios para determinados projetos politicos na &rea da
educacao ou mesmo encaminhando outros.

As associagOes cientificas e de professores, na medida em que conseguem
dar ao professor a oportunidade de formar com outros colegas uma
comunidade discursiva, com interesses comuns, para atroca de idéias, pode
contribuir muito para aformacéo continua do professor. O professor ndo
deve apenas querer ouvir o que os especialistas tém a dizer, e muito menos
esperar formulas prontas. Ele deve também ter a oportunidade de trazer suas
idéias e trocar experiéncias com os colegas de sua profissdo. As
associagoes podem contribuir neste aspecto, continuando o trabalho de
formacao iniciado na universidade.

Questdes de multinacionalidade

As guestdes politico-econdmicas, muitas vezes resultantes da
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multinacionalidade de uma lingua, podem também afetar a formacéo do
professor, influenciando desde decisdes pessoais na escolha da lingua (o
aluno, por exemplo, pode gostar mais de francés mas resolve estudar inglés
porque acha lingua mais importante na hora de conseguir um emprego)
até decisdes coletivas, feitas pela comunidade escolar ou mesmo pelos
sistemas municipais ou estaduai s, provavel mente determinadas por fatores
econdmicos ou ideol 6gicos, levando ou ndo em conta as preferéncias
individuais dos alunos.

A lingua estrangeira mais estudada no mundo é o inglés. Hauma série de
fatos que contribuem paraisso, entre os quais podemos destacar 0s
seguintes: (1) o inglés é falado por mais de um bilh&o e meio de pessoas; (2)
0 inglés é alingua usada em mais de 70% das publicacdes cientificas; (3) o
inglés é alingua das organizacfes internacionais. A razéo maisforte, no
entanto, € o fato que o inglés ndo tem fronteiras geograficas. Enquanto que
o0 chinés, por exemplo, também é falado por mais de um bilh&o de pessoas, a
lingua chinesa esta restrita a China e a alguns paises vizinhos. O inglés, por
outro lado, € ndo so declaradamente alingua oficial de 62 paises, mas é
também alingua estrangeira mais falada no mundo: para cada falante nativo
ha dois falantes ndo-nativos que a usam para sua comunicacdo. Oinglésé
provavelmente a Unica lingua estrangeira que possui mais falantes ndo
nativos do que nativos.

A situagcdo multinacional do ingléstem gerado muito protesto em todo o
mundo, n&o sO de paises periféricos, mas também de paises do primeiro
mundo, que se véem na contingéncia de terem que estudar o inglés, como a
Franca e o Japéo, por exemplo. A oposi¢cdo de muitos intelectuais franceses
contra a multinacionalidade do inglés é notoria e pode refletir os
sentimentos de muitos alunos, tanto de paises centrais como periféricos.

Eu penso, eu vivo, eu amo e eu ... critico em francés. E nestalingua que eu fago as
reflexdes ‘ mais sofisticadas, mais refinadas que eu consigo produzir. Escrever em
inglés significa enfraquecer, mediocrizar meu trabalho. (Gouin, 1998).

Ha muitas diferencas entre estudar uma lingua estrangeira multinacional e
uma lingua estrangeira nacional, envolvendo aspectos como obrigatoriedade
versus deslumbramento, colonialismo mental versus consciéncia critica,
motivacao instrumental versus motivacao integrativa, entre outras.

Quando um aluno brasileiro escolhe estudar alemao, italiano ou mesmo
francés, ele normalmente faz isso por gosto pessoal, envolvendo questdes
afetivas. O auno, por exemplo, chega a faculdade e resolve estudar italiano
porque essa era a lingua falada em sua comunidade nainfancia. Essa busca
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pelas suas raizes é vista como algo que deve ser incentivado. Caso ele
venha a se deslumbrar com alingua e a culturaitaliana ou alemd, isso €
também visto com bons olhos — pelo menos hoje quando tanto a Itdlia como
a Alemanha n&o tém mais pretensdes explicitamente colonialistas, como
aconteciadurante all GuerraMundial, por exemplo. O fascinio pela
arquitetura veneziana ou mesmo pela filosofia alema é visto como um
deslumbramento licito.

No entanto, se 0 aluno escolhe inglés, as hipoteses de sua motivagéo ja séo
diferentes; ele pode estar escolhendo o inglés, ndo por gosto pessoal, mas
por uma motivagado instrumental, por umaimposi¢cao do mercado de
trabalho. Vai estudar inglés porque precisa; ndo porque gosta. Haum
interesse imediato, menos nobre, que se sobrepde a uma motivagéo
integrativa, no sentido de Gardner e Lambert (1972). A hipétese de que o
aluno quer estudar inglés porque admira alingua e a cultura pode ser vista
neste caso como alienagao e colonialismo mental.

A formacdo do professor de inglés, ou de qualquer lingua que venha a se
tornar multinacional, deve incluir também a preparacéo do professor para
gue ele se dé conta de que ha uma diferenca entre ensinar uma lingua que é
ou ndo € multinacional. Que reflexos diferencas teriam na formagéo
do professor? Oferecem-se agqui algumas sugestdes, considerando uma
lingua multinacional como € o inglés na atualidade.

Parte-se daidéia, herética para alguns, de que avinculacéo entre lingua e
culturando é univoca e indissoltvel: umalingua pode representar mais de
umacultura. Uma lingua, como ainglesa, por exemplo, falada nos mais
diferentes paises, no hemisfério norte e no hemisfério sul, no ocidente e no
oriente, umalingua assim nédo fica atrelada a uma Unica cultura. N&o sO a
cultura, mas também a proprialinguamuda. O inglés da Africado Sul é
diferente do inglés dos Estados Unidos, que é diferente do inglés da
Australia, que é diferente do inglés da Nigéria, e assim por diante. O inglés
tornou-se uma lingua internacional, mas teve que pagar um preco por iSso:
perdeu suaidentidade, perdeu suanacionalidade. Atualmente existe até a
variedade, ja reconhecida, de inglés brasileiro — que qualquer professor
pode, e até talvez deva, ensinar.

Ninguém vai estudar finlandés se ndo estiver interessado na Finlandia, como
ndo vai estudar javanés se ndo estiver interessado nalndonésia ou na
Malasia. Com o inglés, isso hdo acontece: pode-se estudar inglés sem estar
de modo algum interessado num determinado pais. Pode-se perfeitamente
estudar inglés estando interessado apenas em computadores, ou em telefonia
celular ou mesma na Finlandia, onde praticamente toda a populagdo fala
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inglés. Como colocou Bhatia: “... essalingua [ainglesal ndo representa
apenas uma cultura ou apenas uma Unica maneirade viver” (Bhatia, 1997,
p. 315). (Traducéo minha)

N&o se quer dizer com isso que o inglés seja umalingua neutra. Nenhuma
lingua o €, nem mesmo uma lingua artificial como o Esperanto, criada,
segundo Zamenhof, seu autor, para promover afraternidade universal.
Embora ninguém provavel mente sgja contra a celebracdo da fraternidade
universal, € preciso reconhecer, no entanto, que no momento em que se
associa essa ideologia a uma lingua, essa lingua deixa de ser neutra, por
mais desgjavel que sgjaaideologia

Algo semel hante pode acontecer com o inglés. Vai sempre transmitir uma
ideologia, que ndo precisa ser necessariamente de conteido negativo; o que
parece até ser reconhecido pel os proprios criticos da hegemonia da lingua
inglesa (Pennycook, 1994, 1995; Cox & Assis-Peterson, 2001). Nas
palavras de Cox & Assis-Peterson:

“A expansdo do inglés no mundo n&o é a mera expansdo de umalingua, mas é
também a expansdo de um conjunto de discursos que fazem circular idéias de
desenvolvimento, democracia, capitalismo, neoliberalismo, modernizagdo, podemos
perceber que 0 ensino instrumenta € sO maisumaarmadilha’ (Cox & Assis-
Peterson, 2001, p. 19)

Embora a maioria dos intelectuais atribua as palavras capitalismo,
neoliberalismo e mesmo moder nizag&o uma conotagao negativa, seriaum
exagero achar que idéias de desenvolvimento e democracia ndo devem ser
disseminadas. Achar também que o ensino instrumental do inglés deva ser
evitado porque “¢é sd mais uma armadilha’ para a colonizacdo mental do
aluno, seria suicidio por total falta de discernimento, num mundo onde mais
de 70% das publicagdes cientificas estdo em linguainglesa. A solucéo, me
parece, estaria no ensino critico da linguainglesa — mas partindo
principalmente daidéia de Bathia (1997) de que o inglés ndo representa
necessariamente uma Unica cultura. Esta mesma idéa esta subjacente na
proposta de Pennycook (1994) quando sugere que na prética de sala de aula
“0 ensino de inglés deve comegar criticamente explorando as culturas dos
alunos’ (énfase minha) (Pennycook, p. 311).

A0 se propor o ensino dalinguainglesa a partir da cultura do aluno, ndo se
esté na realidade propondo qual quer novidade, pelo menos no Brasil. E
preciso reconhecer que, ja na década de 60, o Instituto de Idiomas Y ézigi,
sob a orientacéo pedagdgica do Prof. Francisco Gomes de Matos, ainda que
com énfase mais nafalado que naleitura, apregoava e praticava o ensino da
lingua dentro da cultura brasileira. A Figura 2, por exemplo, reproduz uma
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pagina do 2°. Estagio do Curso de Inglés Conversacional, onde se pode
observar a énfase na culturabrasileira. O temado livro é naverdade uma
viagem pelas principais cidades do Brasil, onde se mostram a uma familia
americana diferentes aspectos da cultura local.

A idéiado enfoque na cultura brasileira tem permanecido atraves das
décadas, conforme se pode perceber na Figura 3, retirada do livro de Luiz
Paulo da Moita Lopes, Read, Read, Read, publicado em 1998, com énfase
ndo mais nafala, masnaleitura. Destavez, ndo sO oslocais, mas 0s
proprios personagens sao também totalmente brasileiros (alunos de quinta e
sexta séries).

DIALOGUE

After visiting Corcovado and Copacabana, the Bakers are now riding the sable car to
Sugar Loaf, Janet is thirsty and she wanis 1o hove & guarans.

Hensy — Dad, am you sire we're ool going 1o hit those rocks?

Dr, Baker — Don't worry, Henry, Tt only looks like it. We'll be up there, safe and sound, in
a eoaple of minutes,

Mre, Baker — How about taking some pictures after getting off?

Jarwt — Sure, Mom, bat let's have that Brazilion soft deink first,

Mr. Fi.'.'p — You mean !;ul.mrli. don't 'r'ﬂll?

Jamet — Yeu, that's what | had at the botel, [ think.

Mr. Pep  — Something cold will be nice after such an exciting ride.

17

Figura 2 — Exemplo de ensino de inglés com énfase na cultura brasileira na
década de 60 (Course of conversational English; Second Stage, p. 17)
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Uma lingua multinacional, como o inglés, caracteriza-se por n&o ter
nacionalidade. Adapta-se como um camaledo ndo aos interesses da
Inglaterra ou dos Estados Unidos mas aos interesses das pessoas que a
falam e que podem ser do Japéo, da Suica, ou mesmo do Brasil. Pode ser a
lingua da Internet, da Globalizacéo ou do capitalismo, mas néo é alingua de
um determinado pais. Falar umalingua multinacional € como possuir actes
de uma grande empresa: na medida em que 0 acionista Se unir a outros
acionistas e formar com eles uma maioria, pode até decidir a politica da
empresa. Falar umalingua € apropriar-se dela, sgja como falante nativo ou
nao-nativo.

Lerrora Surereicia

A Sunday at the Maracand Stadium

On Sundays ltalo and Bin go to the football siadium
with their mother and father They ke football o lad, alo s
12 and Bia is 10. He is a Flamengo fan and she is a Vasco
fan,

They get up at 8 o'clock and have breakfast, Then at
12 o'clock they have lunch and watch TV,

At 3 o'clock in the afternoon they go to the stadium
They take some sondwiches wirth them, Sometimes they
shout "Goall™. They generally enjoy the game.

At 7 o'clock in the evening, they return horme, have
dinner and go o bed.

Figura 3 — Exemplo de ensino de inglés com énfase
na cultura brasileira na década de 90 (Moita Lopes, 1998, p. 13)

Se um dia alingua portuguesa fosse falada mais por falantes estrangeiros do
gue brasileiros, na propor¢do de dois estrangeiros para cada falante
nacional, e fosse fonoldgica e lexicalmente invadida por elementos
estranhos a préprialingua, provavelmente leriamos editoriais naimprensa e
veriamos manifestacbes dos imortais da Academia Brasileira de Letras
contra a desnacionalizag&o da lingua portuguesa. O portugués deixaria de
ser alingua do Brasil ou de Portugal para ser alingua dos outros,
multinacional e multicultural. As pessoas deixariam de estudar o portugués
por afeicdo a Portugal ou ao Brasil; estudariam mais por motivagéo
instrumental, as vezes até detestando um ou outro pais de fala portuguesa.

E 0 prego que se paga por ser uma lingua multinacional.
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Como ensinar uma lingua multinacional

Pode-se estudar uma lingua estrangeira para defender os interesses do pais
onde se mora, como, por exemplo, estudar inglés no Brasil para receber
turistas de outras nacionalidades ou para vender um produto brasileiro no
exterior. Pode-se também estudar uma lingua estrangeira com interesse no
pais onde alingua é falada, como, por exemplo, estudar japonés para melhor
conhecer a culturado Jap&o. O foco de interesse, portanto, pode estar
localizado no pais onde a lingua € estudada ou no pais onde é falada. A
determinac&o do foco de interesse tem implicacdes metodol dgicas para seu
ensino, e conseqlientemente para a formagao de professores.

Quando se estuda uma lingua multinacional, tem-se geralmente uma
motivacdo instrumental, onde ndo cabe mais aidéiatradiciona do ensino de
linguas estrangeiras baseado na no¢é&o de uma lingua uma cultura. Quando
se trata de uma lingua multinacional, como o inglés na atualidade, sem uma
identidade nacional definida, precisa-se de um novo paradigma de ensino de
linguas, capaz de dar conta dessa natureza multinacional. Ha necessidade
de uma mudanca de prioridades no ensino dalingua estrangeira. Entre
essas novas prioridades, tomando a linguainglesa como exemplo, podemos
destacar as seguintes. (1) ensine avariedade local dalingua multinacional;
(2) ensine alingua multinacional para producéo; (3) ensine alingua
multinacional para objetivos especificos.

Ensine a variedade local da lingua multinacional. No caso do ensino do
inglés no Brasil, por exemplo, ndo se preocupar se se deve ensinar inglés
britanico ou inglés americano; ensine inglés brasileiro como uma variedade
legitimadalinguainglesa. Assim como existe o inglés dos Estados Unidos,
dalnglaterra, e mesmo da Nigéria, existe também o inglés de Gerard
Depardieu, com sotaque francés, o inglés de Antonio Banderas, com
sotague espanhol, e pode existir, com toda legitimidade, o inglés do Brasil.
N&o harazéo para supor gue os brasileiros devam falar inglés como falantes
nativos que, a propdsito, séo uma minoria entre os falantes dalingua. Uma
das condi¢bes para gue o inglés sgja uma lingua multinacional é aceitar a
diversidade da proprialingua. No momento em que o inglés passa a ser
falado no Brasil, ha de ter uma variedade brasileira— como o portugués
falado no Rio Grande do Sul tem uma variedade galicha. Se avariacdo de
uma lingua pode ocorrer de um estado para outro, por que ndo ocorrera de
um pais para outro? Havia uma escola de linguas no Brasil que usava a
seguinte frase para mostrar a qualidade de seu ensino: “depois do nosso
curso o dificil vai ser provar para 0s outros que vocé é brasileiro”. A ilusdo
de que uma escola possa ensinar uma lingua estrangeira sem sotague pode
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ser necessaria como um jogo de marketing, mas sabemos que é umailusdo —
€ que nem é necessaria.

Ensine a lingua multinacional para producéo. A lingua multinacional ndo
deve ser ensinada apenas para recepcao, fazendo com que os alunos sejam,
por exemplo, apenas leitores da lingua, incapazes de falar, de escrever ou
mesmo de ouvir e entender alingua. Sabemos que uma lingua possuii
guatro modos de passar a informagao, sendo dois de producéo — falae
escrita — e dois de recepcao — escuta e leitura. Para haver interlocucdo, isto
€, atroca, e ndo apenas a recepcao de idéias, é necessario que pelo menos
dois canais sejam usados, sendo um de recepcao e outro de producdo: falae
escuta ou escrita e leitura. A informac&o precisafluir nos dois sentidos. A
leitura, sozinha, ndo permite ainterlocucéo. A Figura4 ilustracomo a
informacao naleituraflui apenas de quem produz para quem recebe o texto,
jaque fala e escrita ficam desativadas.

- Fada -
- Escrita -
~ Escuta ~
~ Leitura —

Figura4 — Fluxo dainformag&o naleitura.

Pode-se argumentar também que uma énfase exclusiva naleitura reforcaa
idéia de que ainformagdo, no mundo, deve fluir unilateralmente dos paises
centrais para os periféricos, disseminando a arte, cultura e ciénciaem
apenas umadirecdo. O aluno serd no maximo um consumidor de
informagéo, sem condi¢des de chegar a produzi-la, embora vivendo num
mundo em que tecnicamente, e pela primeira vez na historia da humanidade,
é possivel ainterlocucdo entre duas pessoas de qualquer parte do mundo,
fazendo ainformac&o fluir nos dois sentidos. Bastater algo paradizer. A
énfase naleitura deve ser vista como uma fase transitoria no caminho da
producdo lingulistica, e ndo como um fim no ensino de umalingua
multinacional.

Ensine a lingua multinacional para objetivos especificos. A lingua
estrangeira normalmente ndo compete com alingua materna: € usada para
funcdes diferentes. Em situagdes normais, ninguém precisa aprender uma
lingua estrangeira para falar com o conjuge no café da manha, pedir o carro
emprestado do pai ou discutir com o irm&o. Quando aprendemos uma lingua
estrangeira normalmente a usamos para obj etivos especificos:
comerciamente para encomendar um produto do exterior, academicamente
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para apresentar um trabalho em nossa érea de conhecimento ou até por
lazer, trocando e-mails com alguém de um outro pais com quem temos um
interesse em comum. A lingua estrangeira e a materna normalmente
coexistem, em distribui¢cdo complementar, desempenhando fungdes
diferentes, sem necessariamente concorrer uma com a outra.

Quando se ensina uma lingua multinacional como o inglés, onde os falantes
nativos sdo uma minoria, ensina-se uma lingua franca, usada como meio de
comunicagdo entre povos diferentes e culturas diferentes. Pode-se, por
0pGan, associar esse ensino a uma determinada cultura, mas n&o
necessariamente dos Estados Unidos ou da Inglaterra; pode ser até a cultura
do pais onde alingua é ensinada (e.g. 0 ensino do inglés explorando
aspectos da cultura brasileira, 0 que jatem sido uma prética fregliente em
muitos livros didéticos produzidos no Brasil).

Conclusao

A formagdo de um professor de linguas estrangeiras envolve aspectos
académicos e politicos. Este trabalho enfocou al guns aspectos politicos
dessa formagéo, considerando implicagbes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), o papel das universidades e das associagoes de
professores e principal mente as implicagdes que podem advir do ensino de
uma lingua multinacional, como parece ser alingua inglesa na atualidade.

Partiu-se daidéa de que aformagéo de um professor de linguas
estrangeiras, competente, critico e comprometido com a educagdo € uma
tarefa extremamente complexa, dificil de ser completada num curso de
graduacao, por envolver aspectos linguisticos e politicos da natureza
humana. Linguisticamente, temos a expectativa de que o professor de
linguas estrangeiras seja competente o suficiente para criar uma nova lingua
na mente do aluno, tocando o ser humano naguilo que ele possui de mais
essencial, que é a capacidade dafala. Politicamente, temos também a
expectativa de que o professor sgja suficientemente critico para perceber as
relactes de poder que se estabel ecem entre falantes de diferentes paises
guando se comunicam através de uma lingua estrangeira, e que possa definir
o lugar do aluno nesses eventos comunicativos, N&o apenas como receptor,
mas também produtor de informagao.

Fomos criados numa tradicdo de que o professor, na sala de aula, néo deve
se envolver com politica. “A realidade politica ndo € percebida como um
assunto adequado para ser discutido com os alunos. Os professores ndo se
véem como seres politicos e nem véem o ensino como uma atividade
politica.” (Ponder, 1971, p. 364).
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No entanto, como vimos, somos todos — professores, alunos e a propria
escola — afetados por escolhas politicas. Transmitimos valores politicos néo
S0 pelo que fazemos, mas também pelo que somos. Os estudantes, por sua
vez, também precisam aprender que o desenvolvimento — individual, da
comunidade e do pais — depende da habilidade em conduzir negociacfes nas
novas relacdes de poder que se estabelecem com o uso da lingua estrangeira.
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