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Introducéo

A pretensdo deste trabalho € oferecer uma visdo panoramica do
fenbmeno cognitivo/social daleitura, com énfase no processo
da construcéo do sentido. Parafins de organizacéo do texto,
tenta-se classificar as diferentes linhas tedricas que tratam da
leitura em trés grandes abordagens: (1) as abordagens
ascendentes, que estudam a leitura da perspectiva do texto,
onde a construcao do sentido € vista basicamente como um
processo de extracao; (2) as abordagens descendentes, com
énfase no leitor e que descrevem aleitura como um processo de
atribuicéo de significados; e, finalmente, (3) as abordagens
conciliadoras, que pretendem n&o apenas conciliar o texto com
o leitor, mas descrever aleitura como um processo interativo/
transacional, com énfase narelacdo com o outro.

A pretensdo maior € tentar reunir tudo isso num Unico capitulo
e produzir um texto Util. A necessidade de ser econdmico nos
obrigard, as vezes, ao uso de algumas metéforas,

principa mente quando tratamos das relagdes entre o texto e o
leitor. Assim, vemos o texto como uma rede colocada na base
do processo, pretensamente protegendo o leitor na
eventualidade de uma queda; acima do texto, vemos o leitor,
pairando em algum lugar do espago, assumindo riscos maiores
OU menores nas suas evolugdes, com maior ou menor grau de
confianga na seguranca da rede. Mostrar que o leitor ndo esta
sozinho diante do texto, mas faz parte de uma comunidade
consumidora de textos, é o objetivo maior deste trabal ho.
Descer arede do texto é a parte mais perigosa deste projeto,
com a descricdo de detalhes ndo muito agradaveis. Trata-se,
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porém, de umaincursdo necessaria. Muito do que acontece em
nossa mente quando |emos esta abaixo da superficie da
consciéncia, onde as tarefas sdo executadas de modo
extremamente rapido e automatico, No gue se convencionou
chamar de processamento em paralelo. Trabalha-se com
muitas hipdteses e poucas certezas neste nivel mais profundo,
mas € um ponto de partida necessario, principal mente por
compor aimensa base inconsciente do que poderiamos chamar
de iceberg daleitura.

Acimado texto, portanto, esta o leitor. Quando, nateoriada
leitura, pbe-se a énfase no leitor, concentra-se basicamente em
algo que acontece na mente desse leitor. A construcéo do
significado ndo é feitaa partir do texto, num processo de
extracdo, mas a partir do leitor, que n&o extrai do, mas atribui
ao texto um significado. Poderiamos dizer que € um processo
ilusoriamente consciente de compreensao do texto. O leitor
pode ter consciéncia de estar fazendo uma coisa [l vendo, por
exemplo, um determinado significado no texto [ quando na
realidade pode estar fazendo outra: atribuindo um significado,
gue segundo um outro leitor pode ou n&o estar presente no
mesmo texto (definindo aqui, cautel osamente, ailusdo como a
discordancia entre o que um leitor vé e outro néo).

Finalmente, no fim do processo, temos a presenca do outro. O
encontro do outro naleitura pode levar algum tempo. Ha
aprendizes do oficio, leitores de triste figura, que ficam presos
as grades do texto ou do mundo individual que construiram e
sS40 incapazes de se libertar. Outros, no entanto, partem paraa
busca e chegam, mais cedo ou mais tarde, ao momento da
revelacdo. Na érea daliteratura, arevelacéo pode ser precedida
de varios indicios, de encontros ocasionais e troca de olhares
com o autor do texto, até chegar aguelas noites em claro que se
passa ha companhia de um livro. Naarea académica, a
revelacdo dé&-se pela aprendizagem das regras de convivéncia
de um grupo social, geralmente composto de um grupo de
pessoas i nteressadas num determinado assunto [1 o que Swales
(1990) chama de comunidade discursiva. A leitura deixa de ser
um encontro furtivo com o texto ou consigo mesmo para ser
um encontro permanente com o outro. O leitor passa finalmente
da categoria de excluido para a de participante.

O que se pretende € descrever aleitura como um processo de
interacd8o. Parte-se do principio de que para haver interacéo €
necessario que haja pelo menos dois el ementos e que esses
elementos se relacionem de alguma maneira. NO processo da
leitura, por exemplo, esses elementos podem ser o leitor eo
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texto, o leitor e o autor, as fontes de conhecimento envolvidas
naleitura, existentes na mente do leitor, como conhecimento
de mundo e conhecimento linguistico, ou ainda, o leitor e 0s
outros leitores. No momento em que cada um desses el ementos
se relaciona com o outro, no processo de interacéo, ele se
modifica em funcdo desse outro. Em resumo, podemos dizer
gue quando lemos um livro, provocamos uma mudanca em nos
mMesmos, e que essa mudanca, por suavez, provoca uma
mudancga no mundo.

A opcéo pela abordagem interativa, neste trabalho, leva
também em consideracdo aspectos que poderiamos chamar de
psicol 6gicos, pedagdgicos e hecessarios para ateoria da

leitura. Entre os aspectos psicol 6gicos esta a tradicéo interativa
na explicacdo da aprendizagem, em geral, e da compreenséo,
em particular [ destacando-se, entre outros, a percepcao do
mundo através de categorias, segundo Kant, os processos de
acomodacao e assimilacdo de Piaget (1971), o papel do
conhecimento prévio na memoria, demonstrado por Bartlett
(1932), aidéia de Wittgenstein de que compreender é
relacionar, bem como as inimeras experiéncias realizadas pelos
pesquisadores da Teoria de Esguemas (Ex.: Rumelhart, 1981)

[0 demonstrando aimportancia dos mecanismos de interacéo
entre o conhecimento antigo e os dados do texto. Na pedagogia
daleitura, também, o pressuposto interativo perpassa diferentes
linhas tedricas, desde abordagens psicolinguisticas (Ex. Leffa,
19964), até propostas voltadas para as questdes de género (EX.:
Motta-Roth, 1998) e para os aspectos sociais daleitura (EX.:
Moita L opes, 1996).

O argumento mais forte, no entanto, pelo uso agqui da
abordagem interativa é o pressuposto de que ela é necessaria
para uma explicacéo adequada e completa da leitura. Essa
explicacdo deve envolver ndo apenas aspectos essencials do
texto, do leitor e da comunidade discursiva em que o outro esta
inserido, mas também de que modo esses aspectos se
autoinfluenciam. A abordagem interativa, na medida em que
perpassa diferentes linhas tedricas, permite o estudo dos varios
elementos que compdem aleitura, de maneira distribuida e
equilibrada, evitando a centralizac&o num unico foco de
interesse.

Ao examinar o processo da leitura de trés perspectivas basicas
[0 otexto, o leitor eacomunidade [1 n&o se parte de
elementos isolados para a andlise do processo, mas de
perspectivas diferentes, onde, independente da focalizagéo
dada num determinado momento, mantém-se a visao dos outros
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aspectos. Olha-se aleitura primeiramente sob a perspectiva do
texto, depois do leitor e finalmente da comunidade discursiva,
descrevendo-se cada uma dessas perspectivas ndo como pontos
de vista fixos mas dinamicos, em mudanca constante, a medida
em que interagem durante 0 processo extremamente complexo
daleitura

A perspectiva do texto

Historicamente pode-se dizer que ha nateoria daleituraum
movimento, que vai de uma énfase inicial no texto, passa
depois para uma énfase no leitor e chega-se finalmente a uma
énfase no contexto socia. E um movimento de complexidade
crescente. O estudo do texto pode ser relativamente simples (e
o foi historicamente) focalizando questdes como a freqiéncia
de palavras e organizacdo sintéticadafrase. A énfase no leitor
jaenvolve uma complexidade maior, considerando ndo apenas
0 que acontece durante a leitura, mas também a experiéncia de
vida que antecede 0 encontro com o texto. Finamente, a
énfase no contexto social procuraexaminar aleituracomo um
fendbmeno social restrito a determinadas comunidades e sujeito
as suas normas, regras e restricoes.

Falar do texto quando se fala de leitura € de certa maneira falar
do passado, embora pesquisas recentes em determinadas areas
(i. e. inteligéncia artificial, linguistica textual) tem reavivado o
interesse no seu estudo. Nainteligénciaartificial, temos os
estudos sobre anafora (ex. Mitkov, 1999), ambiguidade lexical
(ex. Justeson; Katz,1995) e segmentacao textual (ex. Stefanini,
1993). Nalinguisticatextual, podemos citar, entre tantos
outros, os estudos sobre sinalizadores lexicais (ex. Araljo,
1996), organizacao retérica (Ex. Meurer, 1997), repeticéo
lexical (ex. Hoey, 1991)

Mas foi no passado, principal mente nas décadas de 50 e 60 nos
Estados Unidos, que a perspectiva do texto predominou nos
estudos daleitura. Buscava-se, nessa épocaa invisibilidade do
texto, combatendo-se com rigor toda e qualquer opacidade. O
gue se queria era que o texto, visto como um intermediério
entre o leitor e o contetdo, fosse transparente, mostrando o
contelido da maneiramais clara possivel. A proposta de
Anatole France I "primeiro aclareza, depois a clareza e, por
fim, aclareza' erao lemada época. O resultado dessa
preocupacdo foi a enorme popul aridade das formulas de
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inteligibilidade ("readability formulag"), das antologias basicas
("basal readers"), e, no ensino da segunda lingua, dos livros de
textos ssimplificados. Segundo L effa:

O texto inteligivel era aquele que apresentava um
vocabulario comum, medido pelo critério de extensdo da
palavra e uma estrutura simples, medida pelo critério do
tamanho dafrase. Como em inglés as palavras mais
freqlentes e comuns da lingua séo geralmente
monossilabicas, foi facil criar formulas rel ativamente
simples que eram capazes de avaliar sem grande esforgo o
grau de inteligibilidade de um texto (Dale & Chall, 1948;
Flesch, 1951; Fry 1968). O pressuposto basico erade que
mesmo conceltos complexos podiam ser expressos em
linguagem simples, usando vocabulario comum, frases
curtas e avoz ativado verbo (Leffa, 1996b, p. 144).

Na escola os livros didéticos e paradidaticos eram preparados
para cada série do ensino primério e secundario, seguindo
rigorosamente as formulas de inteligibilidade, com as fronteiras
bem delimitadas, ndo se permitindo, portanto, qualquer
sobreposicdo de uma série para outra. Fora da escola, onde ndo
erapossivel aestratificacdo, buscava-se um leitor universal, de
competéncia genérica, forcosamente nivelando-o por baixo.

Para atingir a esse leitor, artigos e livros ja publicados eram
reescritos [1 com maiores ou menores recortes e condensacoes
[0 erepublicados em linguagem mais simples, as vezes com
grande sucesso, como atestam as grandes tiragens, na época, do
Reader's Digest, traduzido para o portugués como Selectes do
Reader's Digest. A escolha do vocabulario e das estruturas
sintéticas ficavarestrita aquilo que erajulgado do
conhecimento do leitor, cuidando sempre parajamais expb-lo a
uma palavra ou frase que Ihe fosse estranha. O gque se buscava
era adaptar o texto ao leitor, respeitando suas limitagOes; afata
de proficiénciaem leituraeraum direito do leitor.

Embora houvesse alguma preocupacdo com a
contextualiza¢do no ensino do vocabulario e férmulas
simplistas baseadas apenas nas estatisticas de frequiéncias de
palavras jafossem condenadas (Flesch, 1946), aidéa
predominante era de que o grau de compreensdo alcangado
pelo leitor dependia das caracteristicas do texto. A resposta
dada por Flesch (1953) em seu famoso livro Why Johnny
can't read (Por que Jo&ozinho ndo sabe ler) erade que
Johnny n&o sabialer porque os textos eram, de um modo
geral, muito mal escritos (Leffa, 1996b, p. 145).

file:///C)/Documents¥%20and%20Setti ngs/Usuari 0%20X P/M eus...documentos/V il son/homepage/textog/trabal hos/perspec.htm (5 of 25)22/12/2008 21:48:02



Projeto ELO

Ao tentar extirpar o texto de qualquer estranhamento, lexical ou
sintatico, visava-se ndo apenas deixa-lo transparente e
cristalino parao leitor 0 qualquer leitor [1 mas partia-se,
também, do pressuposto de que o texto deveria ser processado
nasuatotalidade. A leiturando eravistacomo um processo
seletivo, onde o leitor busca no texto, de modo ativo, as
informagdes que Ihe interessam, mas um processo passivo,
onde tudo € importante, cada frase e cada palavra. Devido a
transparéncia do proprio texto, que de tdo familiar se torna
invisivel, o processamento se da de modo total e inconsciente,
j& que conscientemente ndo seria possivel processar tanta
informacao.

O aspecto mais importante da leitura, nesta perspectivatextual,
€ a obtencédo do contelido que subjaz ao texto. O contelido néo
esta no leitor, nem na comunidade, mas no proprio texto. Dai
gue a construcdo do significado ndo envolve negociagdo entre o
leitor e 0 texto e muito menos atribuicdo de significado por
parte do leitor; o significado € simplesmente construido através
de um processo de extracdo. Tudo esta no texto, mas separado
em duas camadas. uma camada profunda, que € o contetido a
ser acessado pelo leitor, e uma camada superficial, que recobre
0 contetido, mostrando-o0 com maior ou menor clareza,
dependendo justamente de sua transparéncia. Como na
imagem de Thoreau, o texto € o vidro que protege a paisagem
numapintura. Ler é extrair esse contelido, e aleitura sera tanto
melhor gquanto mais contelido extrair.

O processo que o leitor poderd usar para extrair esse
significado nao faz parte dos interesses da leitura sob a
perspectiva do texto. O processo da compreensao, por ndo
poder ser explicado empiricamente, € visto simplesmente
COmMOo uma caixa preta [ um processo mais ou menos magico,
aque Gough (1972) deu o nome de Merlin, descrevendo-o
como um PWSGWTAU (Place Where Sentences Go When
They Are Understood / Lugar Onde as Sentencas Vao Quando
Elas Sdo Compreendidas) .

A leitura é vista como um processo ascendente (*bottom-up”
em inglés), fluindo do texto parao leitor. E, portanto, um
processamento ativado pelos dados ("data-driven” em inglés),
onde as atividades executadas pelo leitor sGo determinadas pelo
gue estaescrito napégina. Namedidaem que ler é extrair
significados, um mesmo texto produz sempre 0S mesmos
significados, pelo menos em leitores de um mesmo nivel de
competéncia. O mais competente pode ditar o significado ao
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menos competente, incluindo a situac&o tipica de sala de aula,
onde o texto significa aquilo que o professor diz que ele
significa.

Para obter outros significados é preciso ler outros texto,
justificando um pensamento de Fulton Sheen, autor de varios
livros de ndo-ficgdo na década de 60: "Quando todos 1éem a
mesma coisa, hinguém sabe nada’. N&o sb todos que |éem as
mesmas Coisas sabem as mesmas coisas, mas também todos
|éem tudo do mesmo jeito. Produto e processo séo 0S mesmos.
O que caracteriza aleitura € alinearidade, representada por um
movimento uniforme dos olhos, consumindo o texto da
esguerda para a direita e de cima parabaixo (em linguas como
0 portugués e o inglés), sem recuos e sem saltos para a frente.
A capacidade de reconhecer asletras e as palavras €
considerada essencial, enfatizando-se assim 0 processamento
de baixo nivel. Ler € basicamente decodificar, palavra que na
teoriadaleitura significa passar do codigo escrito para o codigo
oral. Umavez feita decodificagdo, chega-se supostamente
sem problemas ao contelldo. Embora descartada pela maioria
dos pesquisadores como um estégio intermediario e necessario
para a compreensao, a decodificacdo (ou recodificagdo) ainda é
vista por muitos como um aspecto fundamental daleitura, pelo
menos numafaseinicial de desenvolvimento da consciéncia
fonol6gica (Adams, 1996; Goswami, 1998).

A habilidade no reconhecimento de palavras € outro aspecto da
perspectiva ascendente do texto que tem permanecido nos
debates sobre aimportancia do vocabulario na compreensdo. A
argumentacéo basica é de que numa analise componencial das
diferentes habilidades ou fontes de conhecimento do leitor, a
competéncialexical é o fator critico da compreensao,
suplantando todos os outros componentes, incluindo
conhecimento do topico, dominio da estrutura discursiva,
capacidade de sintese e estratégias de monitoracdo (Grabe,
1991). A conexdo entre conhecimento do vocabulério e
compreensdo de leitura é vista ndo apenas como uma
correlagdo positiva (todas as demais condi¢des sendo iguais, 0
leitor que possuir um vocabulario maior compreende melhor
um texto), mas como uma relagéo de causa e efeito (o leitor que
aumentar seu vocabulario aumentara automaticamente a
compreensao do texto, todas as demais condi¢des sendo
iguais). (Como veremos adiante, ha um diferencaimportante
entre correlagéo positiva e relacéo de causa e efeito que precisa
ser explicada)

Mesmo as abordagens interativas, que consideram tanto os
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aspectos ascendentes, com base no texto, como os aspectos
descendentes, com base no leitor, privilegiam a orientagéo
ascendente com énfase em habilidades de reconhecimento de
palavras (Grabe, 1991). Mas sdo os estudos sobre 0 movimento
dos olhos naleitura, conforme levantamento feito por Chun &
Plass (1997), que parecem oferecer o suporte maior, mostrando
dois aspectos interessantes. Primeiro, tanto os leitores
principiantes como os leitores mais proficientes processam
praticamente todas as palavras do texto, de modo menos ou
mai s automatico, dependendo justamente do grau de
proficiéncia. Segundo, contrariando 0 mecanismo de previsdo
[ proposto por Smith (1994), Goodman (94) e outros [ a
grande maioria das palavras sdo reconhecidas antes que as
informag0es contextuais possam influenciar o acesso lexical.

CRITICAS A PERSPECTIVA TEXTUAL

A perspectiva do texto na leitura tem suscitado inUmeras
criticas ao longos dos anos por trés razdes principais: (1) énfase
no processamento linear daleitura, (2) defesadaintermediacéo
do sistema fonol dgico da lingua para acesso ao significado e
(3) vaorizagdo das habilidades de baixo nivel, como o
reconhecimento de letras e palavras. Resumidadmente:

Pelo pressuposto do processamento linear, o significado é
extraido seqUenciamente do texto, da esquerda para a direita,
de cima para baixo, pagina apos pagina. O principal defensor
dessateoriafoi Gough, em seu famoso artigo de 1972, com
mais de 25 péaginas e que se intitulava"Um segundo de leitura’
[0 onde descreve em detalhes o que entende, ou entendia na
época, constituir o processo da leitura: laboriosamente
sequencial. A principal critica que se pode fazer € citar o
proprio Gough. Como asidéias hdo parecem ser o produto de
um homem mas de uma época, Gough, em época posterior,
refutou o que tinha escrito, num pos-escrito curto que iniciava
dramaticamente com afrase “The model is wrong/O modelo
esta errado” (Gough, 1985). O que téo laboriosamente tinha
construido com um artigo, destruira com uma nota.

O processamento linear, tem sido questionado tanto nateoria
como praticadaleitura. Na prética pode-se argumentar que ha
diferentes tipos de leitura para atender a diferentes objetivos,
apenas eventual mente implicando extragédo linear de
significados. N&o se |é um dicionario da mesma maneira que
se |& um romance, como n&o se |€ um jornal da mesma maneira
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gue se € um manual de instrugbes para montar um aparelho ou
um texto para preparar uma prova de matematica.

Cada suporte textual (lista de compras, formulario, cheque,
notafiscal, etiqueta, etc.) pode implicar um processamento
diferente. Um suporte que parece demonstrar na praticae em
escalamaior a substituicao daleituralinear pelaletura
aleatdria € o hipertexto. Se em outros suportes a trajetoria do
leitor € mais subjacente e de observacéo mais dificil, no
hipertexto atrgjetoria deixaum rastro visivel e eloqlente das
possibilidades de diferentes caminhos. Cada caminho seguido
por cadaleitor ao longo de diferentes links sdo diferentes
leituras 0 ficando mais dificil argumentar que o significado
esta no texto. Ainda que fisicamente sgja 0 mesmo texto, cada
trajetoriafeita por cada leitor sobre 0 mesmo texto constitui um
texto diferente. N&o sO deixa de existir umaleitura tnica; o
texto unico, linear e seqiencial, desdobrando-se da esquerda
paraadireita e de cima para baixo, pagina apos pagina,
também ndo existe.

A leitura como um processo linear/ascendente também tem
sérios problemas para se sustentar teoricamente. Um dos
pressupostos da abordagem é de que 0 acesso ao significado
das palavras naleitura da-se por intermediacéo do sistema
fonoldgico dalingua, isto &, o leitor sO entende o0 que leu depois
de pronunciar a palavra, mentalmente ou ndo. Experiéncias
feitas com diferentes leitores, usando os exemplos do Quadro
1, mostram, no entanto, que eles levam mais tempo para
entender o que esta escrito na coluna A (80¢do, 20ver, 10pota)
do que na coluna B (Oi, tentagdo; Vim te ver; Déspota), sendo
gue alguns leitores nem mesmo conseguem perceber a
brincadeira sem ver a coluna B.

O mesmo acontece também em relacdo aos exempl 0s seguintes,
ainda que de modo menos dramatico. Os erros de grafia,
embora ndo interfiram de modo algum na pronuncia das
palavras, interferem na compreensdo, causando pel 0s menos
um pequeno ruido na comunicacdo. Se os leitores precisassem
pronunciar as palavras, mesmo mentalmente, para entenderem
0 que léem, a diferenca ndo deveria existir.

Finalmente, h& os inlmeros casos de surdos de nascenca que
aprenderam aler, sem jamais terem ouvido umapalavra. Mais
uma vez parece comprovado que 0 acesso ao significado na
leitura, a0 menos com leitores proficientes, da-se diretamente
daimagem gréfica ao significado.

Quadro 1 [0 Intermediacéo fonol dgica
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A B
80¢&0! [Oi, tentacao!

20ver. Vimtever.

10potal Déspotal

Ele houve o que digo. Ele ouve o que digo.

E acestavez! E asextavez!

|Cem sinto, cinto muito! Sem cinto, sinto muito!

Os estudos feitos com os movimentos dos olhos podem ser
guestionados por pesquisas, principalmente nas tarefas de
decisdo lexica na psicolinguistica, onde se mostraa
importancia do contexto no reconhecimento de palavras.
Quando o sujeito 1é apalavra“médico”, depois de “enfermeira’
tem um acesso mais rapido ao significado do que quando |€ a
mesma palavra“meédico” precedida de uma outra, com a qual
ndo compartilha nenhum trago semantico.

Um argumento mais forte em favor do processamento
ascendente da leituratem sido a alta correl acéo existente entre
compreensdo de leitura e reconhecimento de vocabulério; todas
as outras condi¢des sendo iguais, quem tem um vocabulario
maior entende melhor um texto. Em outras palavras, parece
haver umarelacéo de causa e efeito entre quantidade e
gualidade; quanto maior o vocabulario, melhor a compreenséo.
Mas também aqui parece haver problemas. Se arelacéo de
causa e efeito realmente existisse, 0 ensino do vocabulario
deveria garantir uma melhor compreensdo do texto, mas isso
nem sempre acontece, conforme comprovam inimeros estudos
jarealizados (ex. Anderson & Davison, 1986)). Na verdade néo
se trata de uma relagdo causal, mas de uma correlagdo casual,
meramente acidental. N&o é o conhecimento do vocabulario
gue melhora a compreensdo, mas uma outra ou outras variaveis
associadas ao vocabulério. Essas variavels associadas podem
ser, por exemplo, a capacidade de identificar o contexto,
acionar o conhecimento de mundo relevante, estabel ecer
conexdes com diferentes partes do texto. A causa da melhor
compreensdo do texto estaria, assim, ndo no dominio do
vocabulério, mas ha presenca dessa variavel. N&o ha espaco
agui para se entrar em detal hes, mas imagine-se, atitulo de
ilustragdo, quantas relagbesintra e intertextuais o leitor precisa
fazer, além do conhecimento de vocabulério, paraentender e
apreciar o significado de um cartaz de uma pecateatral que tem
por titulo e subtitulo os seguintes dizeres. "Prisioneiros da
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Balanca; uma comeédia de peso”.

A idéiade que o texto contém o significado apresenta também
problemas quanto a sua capacidade de gerar diferentes
significados. Como o significado esta no texto, o nimero de
significados possiveis tem que ser fixo, qualquer coisaentre 1 e
um ndmero superior a 1, supondo que ndo exista um texto com
O significados. O ato daleitura, nesta perspectiva do texto,
pressupde que para haver compreensao € necessario que cada
leitor em cada leitura acione exatamente 0S mesmos
significados na mesma variacdo de possibilidades.

A experiéncia gue temos com aleitura no dia a dia mostra que
isso ndo é verdadeiro e nem possivel. Ndo so leitores
diferentes, mas até o mesmo leitor em leituras e releituras do
mesmo texto, pode acionar diferentes significados. A noticiade
um acidente envolvendo um amigo intimo, por exemplo, pode
produzir um efeito de sentido muito diferente do que produziria
amesma noticia com desconhecidos.

A PERSPECTIVA DO LEITOR

Enquanto que na perspectiva textual daleitura, a construcéo do
sentido d&-se de modo ascendente, acionada pel os dados do
texto, na perspectiva do leitor, o sentido é construido de modo
descendente, acionado pelos conceitos (" concept-driven”, em
inglés). Esses conceitos estéo baseados na experiéncia de vida
do leitor, anterior ao seu encontro com o texto, e envolvem
conhecimentos linguiisticos, textuais e enciclopédicos, além de
fatores afetivos (preferéncias por determinados topicos,
motivacao, estilos de leitura, etc.).

Os conhecimentos linguisticos incluem principalmente as
habilidades de baixo nivel, envolvendo a consciéncia
fonoldgica, o mapeamento do sistema sonoro ao sistema
ortogréfico dalingua, além do conhecimento sintatico e
semantico. Ainda que reconhecido como necessario paraa
leitura e descrito com detalhes por Goodman (1973), o
conhecimento linguistico, talvez por ter sido exaustivamente
abordado pelas teorias anteriores com énfase no texto, néo
mereceu muita atencéo nas abordagens descendentes.

O conhecimento textual, com énfase na estrutura formal do
texto, despertou um interesse maior. Pesguisas da época
demonstraram gue criangas com conhecimento de gramética de
histéria ("story grammar"), adquirido em casa através daleitura
de estérias feita por seus familiares, tinham mais facilidade na
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compreensdo de leitura (Allen &Mason, 1989). O fato deja
estarem familiarizadas com os tragos formais das historias
infantis ("Eraumavez", "E foram felizes para sempre", etc.)
desenvolvia-lhes a sensibilidade para a estrutura esquemética
da narrativa, antes mesmo de terem aprendido aler.

Foi o conhecimento enciclopédico, no entanto, com énfase na
experiéncia de vida, que despertou a atencéo maior dos
pesquisadores. A idéiaé de quenasvivénciasdo diaadia, o
leitor vai construindo uma representacéo mental do mundo,
resumindo, agrupando e guardando o que acontece num
arquivo mental que podemos chamar de memoéria episodica. E
essa memoria episodica que ele acionaquando iniciaaleitura
de um texto, buscando os episodios rel evantes e desse modo
construindo a compreensado do texto. O que o texto faz,
portanto, ndo € apresentar um sentido novo ao leitor, mas fazé-
lo buscar, dentro de sua memoria, um sentido que ja existe, que
jafoi de certa maneira construido previamente.

O uso dessas diferentes fontes de conhecimento (linguistico,
textual e enciclopédico) envolve um processamento que néo é
de extragdo mas de atribuicdo de sentido. Esse processamento
do texto ndo éfeito de modo linear, da esquerda para a direita,
mas através de amostragem, com a participacao ativa do leitor

gue elabora e testa hipdteses sobre as amostras obtidas,
confirmando-as ou rgjeitando-as. A perspectivadaleitura
como atribuicdo de sentido, envolve alguns pressupostos
basicos, entre os quais podemos destacar 0s seguintes:

Ler é usar estratégias

Ler envolve a capacidade de avaliar e controlar apropria
compreensao, permitindo, a qualgquer momento, aadocéo de
medidas corretivas. Se for perguntado durante aleitura, o leitor
devera ser capaz de dizer se esta ou ndo compreendendo o
texto, de identificar os problemas encontrados e especificar as
estratégias que devem ser usadas para melhorar sua
compreensdo. O leitor proficiente sabe também que ha
estratégias adequadas e inadequadas, dependendo dos objetivos
de uma determinada leitura.

Tem consciéncia de que ha diferentes tipos de leitura. Haa
leiturarapida do jornal diério ou darevista semanal, apenas
parase ter umaidéiagera do que estéd acontecendo. Haa
leituralenta e penosa do texto de um autor famoso que precisa
ser conhecido. Ha aleitura atenta e cautel osa do manual de uma
maguina sofisticada que precisa ser montada corretamente.
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Cada um desses tipos de leitura exige uma estratégia diferente.
Os objetivos de uma leitura também variam muito. Podemos
ter, entre outros, objetivos puramente praticos ou ocupacionais
(ler para aprender, para obter uma nota melhor num exame,
para conseguir um emprego, para se orientar numa rua
desconhecida, para montar um aparelho), objetivos recreativos
(ler para passar o tempo, ler na cama para adormecer com o
livro), objetivos afetivos (ler por prazer, para obter for¢cas num
momento dificil davida, paraimpressionar alguém) e até
objetivos ritualisticos (ler para executar uma cerimoénia
religiosa). Ninguém [é sem um objetivo, nem mesmo na escola,
ainda que muitas vezes por um objetivo errado (ler um romance
0 mais rgpido possivel para preencher umafichade leitura).
Esses e outros objetivos pressupdem diferentes estratégias de
abordagem do texto

A leitura depende mais de informacgdes ndo-visuais do que
visuais

O que esta atras dos olhos € mais importante do que esta na
frente. A informagdo ndo-visual, residente namemaria do
leitor, comanda o que o leitor vé ou deixa de ver na pagina
impressa. A experiéncia pode ser constatada na pratica quando

se pede a alguém paraler um texto em voz alta: muitas palavras
vao ser omitidas, acrescentadas e trocadas, sem que o leitor se
dé conta. A explicacdo é de que ndo leu 0 que estava escrito na
pagina, mas o que sua mente mandou seus olhos procurar.

O conhecimento prévio esta organizado na forma de esquemas

Nossa memaria arquiva as experiéncias que vivemos de
maneira extremamente organizada. N&o se trata, porém, de um
arquivo estatico onde as pastas e 0os documentos estédo sempre
na mesma ordem, alfabética ou ndo, mas provavelmente de
uma estrutura dinamica e hierarquica que permite multiplos
recortes. Os esquemas, por suavez, sdo estruturas cognitivas
abstratas que permitem inimeras realizacoes (instanciagoes),
com énfase no que étipico e genérico. Esquemas de
casamentos, aulas de portugués ou acidentes de automaovel, por
exemplo, guardam apenas 0s tragos que sdo tipicos e
suficientes, em cada um desses eventos, para caracteriza-los e
distingui-los dos demais. Os esquemas possibilitam que de
forma econdmica o cérebro, dentro de suas limitacoes,
inventarie a grande variedade das experiéncias vividas.
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Ler é prever

Como tudo que sefaz navida, a atividade daleituraso é
possivel namedida em gue o leitor usa seu conhecimento
prévio paradirecionar suatrajetéria pelo texto, eliminando
antecipadamente as opc¢des invédlidas. Quanto mais se avanca
num texto, mais exatamente pode-se prever o que vem a seguir,
e quanto maior for nossa experiéncia geral de leituramaior serd
nossa capacidade de prever o que um texto pode conter, antes
mesmo de seiniciar sualeitura.

No nivel dos processos autométicos, quando um leitor
proficiente vé, por exemplo, um artigo ja pode prever que mais
adiante vira um substantivo, seguido ou ndo de um adjetivo,
gue fechara um sintagmanominal. Da mesma maneira quando
encontra uma frase que inicia com uma conjuncgao subordinada,
j& sabe que esta numa oracdo subordinada, que mais adiante
seré seguida de uma oracéo principal. 1sso tudo, obviamente,
abaixo do nivel da consciéncia.

Em niveis mais elevados, o leitor pode prever o conteiido do
texto, usando ilustracfes, tabelas, graficos, titulos, subtitul os,
etc. Ao ver adistribuicéo do texto na paginaja sabe se o que
esta escrito € uma carta, uma receita ou um poema. O leitor
proficiente preocupa-se também em localizar a origem do texto,
guem editou, quem escreveu, quando foi publicado, e até para
guem foi escrito e com que propdésito 1 o que o gjuda a fazer
previsdes com um melhor indice de acertos, incluindo alinha
de argumentacéo do autor.

A capacidade de previsdo € uma condicdo necessaria para a
leitura eficiente na medida em que ela afasta as opgoes
incorretas, evitando idas e vindas desnecessérias no
processamento. No nivel da consciéncia, o cérebro €
extremamente limitado, processando apenas umainformagéo
de cadavez. A tomada de um caminho errado significater que
voltar em cada decisdo e repetir todos os caminhos, um aum,
até chegar a opcao certa, 0 que acabaria provocando um curto
circuito nacompreensdo. A previsao, ao levar o leitor atomar
decisdo mais provavel, normamente evita que isso aconteca [
embora, as vezes a volta no texto seja necessaria.

Ler é conhecer as convencgdes da escrita

Ler € muito mais do que passar do codigo escrito para o codigo
oral. Ha muitas convencdes na escrita que foram criadas pela
propria escrita e que portanto ndo existem na linguagem oral
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(incluindo abreviaturas, notas de rodapé, citacdes, etc.), que o
leitor precisa conhecer para compreender um texto. Néo é
dificil argumentar que escrita e fala so duas entidades
diferentes. O quefoi escrito existe para ser lido e ndo para ser
falado. Uma carta, um livro, um relatério séo lidos,
silenciosamente ou em voz ata, mas lidos. A palavra carta ndo
€ objeto do verbo falar. Ninguém falaumacarta. Hauma
diferenca muito grande entre ler e falar e o leitor proficiente,
com maior ou menor grau de consciéncia, tem nocao dessa
diferenca e dos tragos que a marcam.

A perspectivadaleitura, com foco no leitor, procura, em
resumo, descrever o que acontece em sua mente quando 1é um
texto. O leitor pode ser até menos ou mais refratério ao texto,
permitindo ou ndo que sejatocado por ele, mas ndo é um
elemento passivo, que apenas extrai significado do texto.
Caracteriza-se por ser ativo, atribuir significado, fazer
previsdes, separar amostras, confirmar e corrigir hipoteses
sobre o texto.

CRITICAS DA PERSPECTIVA DO LEITOR

A perspectivado leitor no teoriadaleitura repousa

principal mente na abordagem psicolinguistica da compreenséo,
com énfase nos aspectos cognitivos, mais do que afetivos e
principalmente mais do que sociais. A preocupacao maior €
descrever aleitura como processo, como algo gque acontece na
mente do leitor, opondo-se aleitura vista como produto, na
abordagem do texto, onde o que importava era o resultado
obtido.

O leitor passa a ser visto como 0 soberano absoluto na
construcédo do significado. Como o significado néo é extraido
mas atribuido, o leitor tem o poder de atribuir o significado que
Ihe aprouver. N&o ha significado certo ou errado, hd apenas o
significado do leitor. Se ainterpretacdo do aluno entrar em
choque com ainterpretacdo do professor, prevale a
interpretacdo do aluno [0 namedidaem que ele éque éo
leitor. A construcdo do significado € uma questdo de foro
intimo, imune a qualguer injuncéo externa que possa interferir
na privacidade e no direito que o leitor tem de interpretar. A
compreensao ndo é ditada por um juiz, autoridade ou academia,
mas pelarelagdo que se estabelece entre o texto lido ea
experiénciavivida por cada leitor.

Na medida em que privilegiava o processo sobre o produto, a
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perspectiva do leitor representa uma evolucédo sobre a
abordagem anterior com énfase no texto. Na medida, porém,
em que ignora os aspectos da injuncdo socia daleitura,
consegue ver apenas parte do proprio processo que tenta
descrever.

A PERSPECTIVA INTERACIONAL

Ciéncia é o encontro de duas ou mais variaveis e construir
ciéncia é descrever asinteragdes entre essas variaveis. O estudo
dainteracéo ndo € portanto uma exclusividade da teoria da
leitura, mas um pressuposto tedrico de qualquer ciéncia. Seria
um redundanciafalar de uma abordagem interacional como se
fosse possivel uma abordagem ndo-interacional. Nateoriada
leitura, entretanto, criou-se essaredundancia. Por seu carater
universal, no entanto, a perspectiva interativa ou interacional
(usando-se aqui 0s dois termos como sinénimos) acabou
perpassando todas as linhas tedricas da leitura, mas com énfase
maior nas abordagens psicolingistica e social.

O paradigma psicolingtiistico

Na psicolinguistica, temos pelo menos duas propostas que
precisam ser mencionadas. a abordagem transacional e ateoria
da compensac&o. Na visio daleitura como atividade social,
vamos expandir o conceito de comunidade discursiva, partindo
daidéiade Swales (1990).

A abordagem transacional pode ser descrita como uma revisdo
das teorias que focalizam a perspectiva do leitor, considerando
0 contexto em que ele atua e as mudancas que sua atuagéo
produz. Parte-se daidéiade Rosenblat (1978, 1994), por sua
vez baseada em Dewey, de que ndo sO 0 conhecedor mas
também o conhecido transformam-se durante o processo do
conhecimento. A leitura ndo € vista como um processo isolado
mas estudada dentro de um contexto maior em que o leitor
transaciona com o autor através do texto, num contexto
especifico com intengdes especificas (Goodman, 1994, p. 814).
Esse processo de transacéo caracteriza-se por causar mudancas
em todos os elementos envolvidos. Muda o autor na medida em
gue vai escrevendo o texto, muda o leitor na medidaem que o
val lendo e muda também o texto, tanto durante a escrita como
durante aleitura. O texto, em outras palavras, € construido ndo
s6 pelo autor ao produzi-lo, mas também pelo leitor ao |é-lo.
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A teoria da compensacao (Stanovich, 1980) parte do principio
de que aleitura envolve varias fontes de conhecimento (lexical,
sintatico, semantico, textual, enciclopédico, etc.) e de que essas
fontes interagem entre si com uma participagdo maior ou menor
na construcao do sentido, dependendo da contribuicéo das
outras fontes de conhecimento. Se o leitor tem um déficit
numa dessas fontes (ex.: vocabulério desconhecido) ele podera
compensar esse déficit usando conhecimento de um outro
dominio (ex.: conhecimento do topico), inferindo por esse
mecanismo de compensagao o significado do termo que ndo
conhece.

Um problema a ser resolvido pelo modelo € aexigéncia de
patamares minimos de proficiéncia para que 0 mecanismo de
compensacao funcione adequadamente. No caso tipico de uma
leitura em lingua estrangeira, por exemplo, um déficit muito
grande no |éxico e na sintaxe pode levar a curto circuito na
compreensao; o leitor para, retoma o que leu varias vezes, mas
€ obrigado desistir porque ndo consegue ir adiante.

O paradigma social

A leitura pode também ser vista ndo apenas como uma
atividade mental, usando a interagdo das fontes de
conhecimento que temos na memaria, mas como uma atividade
social, com énfase na presenca do outro. Esse outro pode ser
um colega de aula, com quem col aborativamente trocam-se
idéias sobre o texto, uma autoridade de quem se pode solicitar
um esclarecimento (ex.: o professor) e o proprio autor do texto,
acujo publico (agquele para quem o texto foi escrito) o leitor
precisa pertencer. Nasituacdo de sala de aula, pertencer ao
publico visado pelo escritor pode exigir uma certa preparacéo,
as vezes proposta por uma edicdo especial do texto com
introdugdes e notas sobre o autor, a época em gue Viveu, as
circunstancias em que foi produzido o texto.

Ler deixa de ser uma atividade individual para ser um
comportamento social, onde o significado ndo esta nem no
texto nem no leitor, mas nas convengoes de interagdo social em
gue ocorre 0 ato da leitura. Qualquer texto equivale aum
documento legal cujo efeito esta circunscrito as pessoas
nomeadas ou pressupostas no préprio documento, com direitos
e deveres claramente definidos. Uma certidao de casamento ou
uma escritura de posse de terras so tém valor, por exemplo, se
forem produzidas pelas pessoas | egitimadas pela sociedade para
produzir tais documentos, nas circunstancias em que devem ser
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produzidos, seguindo rigorosamente o ritual previsto,
envolvendo as pessoas que Se prepararam para o ritual
conforme as convengdes impostas pelacomunidade. Fora
disso, podemos ter uma simulagdo (como freqlientemente
acontece na sala de aula), mas néo a situacéo auténtica que da
validade ao texto.

A leitura como comportamento social validado pela
comunidade coloca em quest&o o problema da exclusao do
leitor, dentro eforada salade aula. Nasaladeaula, o aluno é
muitas vezes solicitado aler um texto que ndo foi escrito para
ele 0 ou sga, um texto que exige pré-requisitos que a propria
instituicdo escolar e a sociedade sonegaram a determinados
alunos. Namedida em gque ndo tem o dominio das préticas
sociais previstas pelo discurso hegeménico, o aluno ndo tem
como se inserir na comunidade dos consumidores de texto
(leitores e escritores) e permanece um excluido, geralmente
condenado a reprovacao e ao fracasso escolar. A aquisicéo do
conhecimento e 0 conseqiiente sucesso na escola podem ser
obtidos pela leitura de textos escritos, mas tragicamente ndo ha
como se apropriar do sentido e da fungdo do texto, sem o
dominio das préticas sociais em que ele estainserido.

Pode-se também argumentar que o objetivo da escola sgja
justamente manter 0 aluno preso a sua condi¢do socia de
excluido. O filho de operario receberd uma educacédo limitada
para que ndo aspire a ser mais do que um operario
minimamente remunerado, sem condi¢des de ascender
economicamente, prisioneiro do que Graff (1981) chamou de
“incompeténcia especializada’. Como recebe apenas os
rudimentos da leitura, ndo conhece o potencial emancipador da
linguagem. Os oprimidos n&o sabem que sdo oprimidos e
permanecem incapazes de promover as mudangas necessarias
para melhorar sua situacéo e se tornarem agentes de sua
histéria. Asregras que mantém o poder dos opressores,
incluindo as que ensinam como os textos devem ser lidos, ja
foram estabel ecidas e 0s oprimidos ndo conseguem muda-las.
A educacdo, neste caso, ndo leva o individuo a sociaizagdo do
comportamento linguistico, mas a exclusdo do leitor. Uma
exclusdo que seinicianaescola, onde o aluno € levado aler os
textos de uma determinada maneira, e continua vida afora,
dentro de um determinismo social avesso a qualquer
transformacdo. A leitura € usada paramoldar o pensamento e
comportamento das pessoas dentro de umaforma
conservadora, numa visdo imutavel da sociedade. Segundo
Gee (1992), para quem a leitura ndo tem o efeito emancipador
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proposto por Paulo Freire, o aluno aprende aler ndo com os
“proprios olhos’, mas com os olhos daigreja ou do estado,
atribuindo ao texto o sentido que € determinado por agueles
gue estdo no poder. Qualquer pratica de leitura, desde o
momento da alfabetizacéo, € politicamente situada e informada
por uma determinadaideologia. Para Gee, mesmo a chamada
pedagogia libertadora de Freire € apenas a substituicdo de um
conjunto de crencas ideol 0gicas por outro.

Mas dentro do paradigma social daleitura, a construcdo do
sentido também pode ser vista como um processo de interagao,
baseado numa experiéncia social globalizada. Quando a
interac&o ocorre, as pessoas mudam e ao mudar mudam a
sociedade em que estdo inseridas. No caso daleitura, a
transformacé&o ocorre porque ler € desvelar o desconhecido.
N&o s6 o oprimido tem arevelacdo de sua condicéo de
oprimido, mas o proprio opressor descobre que a mudanca para
uma sociedade igualitéria traz beneficios para todos, oprimidos
e opressores, de acordo com a visdo utopica de Paulo Freire.
Ao lado dessa dicotomia opressores/oprimidos ha também uma
outramais visivel e maisfécil de ser identificada, que é a
dicotomia iniciados/ndo-iniciados, caracterizada por grupos que
podem ser formados especificamente parafins de producéo e
recepcdo de textos. Parasetornar leitor [ e, por extenséo,
escritor [J o aprendiz precisa passar por um processo de
aculturacao afim de que possa ser aceito pelo grupo e usufruir
dos privilégios que sb sdo dispensados aos seus associ ados.
Usando a terminologia de Swales (1990), vou definir esses
grupos como comunidades discursivas, fazendo uma adaptacéo
livre de sua proposta a comunidade dos consumidores de
textos. Seriam exemplos dessas comunidades, entre outros. 0
f&clube de um cantor famoso, o grémio estudantil de uma
escola, o diretdrio de uma partido politico, uma associacédo de
bairro, uma escola de samba, um grupo de pesquisae,
obviamente, a salade aula, incluindo os alunos, os professores,
o lider da turma e, principa mente os grupos que se formam
dentro da sala, com seus rituais, explicita ou implicitamente
estabelecidos.

Como muitos outros grupos que se formam na sociedade, as
comunidades discursivas as vezes podem ser extremamente
corporativistas, com muitas restri¢oes para a admissao de novos
membros. N&o sdo raros os casos de comunidades que obrigam
os candidatos a passarem por verdadeiros “ batismos de fogo”,
devidamente institucionalizados (exames, concursos, defesas de
tese, etc.).

file:///C)/Documents¥%20and%20Setti ngs/ Usuari 0%20X P/M eu...ocumentos/Vil son/homepage/textos/trabal hos/perspec.htm (19 of 25)22/12/2008 21:48:02



Projeto ELO

A preparacao para esses rituais de iniciacéo envolve
basicamente a apropriacdo da linguagem adequada. Para ser
aceito no grupo o candidato tem que falar e escrever igual aos
iniciados, demonstrando competéncia e fluénciatotal no uso de
sua linguagem. Sem o dominio dessa linguagem ainteracéo
com os outros membros da comunidade néo é possivel.
Demonstragoes de incerteza ou hesitagdo podem levantar
suspeitas e levar o candidato arejeicéo.

Para dominar alinguagem, o candidato precisase iniciar nas
diferentes manifestacdes linguisticas que caracterizam uma
determinada comunidade discursiva: reunides, correspondéncia
escrita, circulares, informativos, relatorios, correio eletrénico,
grupos de interesse, etc. Cada uma dessas manifestacdo exige
um determinado ritual. Numareunido, por exemplo, ha normas
para solicitar o turno de fala, um tempo explicita ou tacitamente
estabel ecido para expor as idéias, expectativa de manutencéo
do topico em pauta, preferéncia por determinadas formas de
tratamento, etc.

Tudo que é dito e escrito pel os membros de uma comunidade
discursiva pressupde um conhecimento compartilhado, que o
candidato precisa adquirir. Esse conhecimento envolve, entre
outros aspectos, a histéria da comunidade, realizagdes
passadas, objetivos que foram e ndo foram atingidos,
associados importantes, 0s estatutos, escritos ou ndo, que regem
a propria comunidade, etc.

Em casos extremos, o0 dominio da linguagem necessaria para
participar de uma determinada comunidade discursivaenvolve
um circulo vicioso dificil de ser rompido: paraadquirir o
conhecimento compartilhado é preciso entrar na comunidade;
para entrar na comunidade é preciso ter o conhecimento
compartilhado. Como colocou Bartholomae:

A lutado aprendiz a escritor ndo € aluta para externar o que
traz dentro de si; € aluta para executar as atividades
ritualisticas que permitem o ingresso numa sociedade
fechada. Ou como diria Foucault, 'O discurso daluta ndo se
opde ao que é inconsciente, opde-se ao que €

secreto’ (Bartholomae, 1983, p. 300).

Na perspectiva de interagdo social, portanto, as relacoes
estudadas n&o estéo nas fontes de conhecimento do individuo,
mai's Ou Menos conscientes, Como acontecia na perspectiva
psicolingistica, mas nas convencdes, mais ou menos
explicitas, que regem as relagcdes entre os membros de um
determinado grupo. Os inimeros estudos feitos sobre o papel
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dainteracdo em sala de aula no desenvolvimento daleitura (ex.
Moita L opes, 1996) demonstram essa preocupagao.

CONCLUSAO

O pressuposto tedrico que sustenta cada uma das diferentes
perspectivas da leitura envolve uma viséo diferente do que
consiste 0 ato daleitura. Na perspectiva do texto, ler pode ser
apenas a capacidade de passar do cédigo escrito dalingua para
o codigo oral. 1sso ndo significa necessariamente que a
aprendizagem se encerre ai; 0 aluno aindatem muito a
aprender, mas 0 que tem a aprender, e que € importante, ndo
pertence mais a area de conhecimento, rigorosamente definida
como leitura, sob perspectiva.
Na perspectiva do leitor, onde ler € atribuir um significado, néo
Se entra na questéo se esse significado € adequado ou ndo. O
importante € que o leitor tenha a liberdade de atribuir esse
significado [J liberdade essa que n&o deve ser tolhida pela
escola, obrigando o aluno aler algo para o qual ele ndo esta
preparado. A liberdade na atribuicéo do significado €
precedida pela liberdade do leitor em escolher o proprio texto.
A idéia é de que a adequacdo entre o leitor e o texto acabara
levando a uma atribuicdo adequada de sentido.
Tanto a perspectiva do texto como ado leitor oferecem sérias
dificuldades para uma defini¢céo adequada de leitura, como
vimos no desenvolvimento deste trabalho. Na perspectivado
texto, aprincipal critica que se pode fazer € de que o texto
escrito ndo € igual ao texto oral; ao se tentar transpor o cédigo
escrito para o oral, esbarra-se em algo que néo existe. Como
sdo diferentes, ndo da para encaixar um no outro.
"Mens@agem para voc€" s pode ser escrito e lido; ndo da para
falar e escutar.
Na perspectiva do leitor, ha o problema delicado da
qualificacdo. Todo texto pressupde um leitor, estabel ecendo
parametros para a atribuicdo de sentido. Se o leitor ndo tiver a
competéncia necessaria, agira fora desses parametros e dara ao
texto uma interpretagcéo ndo autorizada. Ao fazer isso, o leitor
estara ha verdade ignorando o texto, usando o verbo ler apenas
naformaintransitiva. Pode ler muito ou pouco, mas ndo |é um
objeto chamado texto, como se aleitura fosse apenas uma
atividade introspectiva baseada na reativagéo de lembrancas do
leitor.
A questéo da qualificacdo e a existéncia de uma interpretacdo
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autorizada mostram, como se vé, que aleiturando é um ato
solitario, mas coletivo, exercido dentro de uma comunidade
gue tem suas regras e convencdes. Ler € um verbo de valéncia
multipla: ndo se |€é apenas adverbialmente, mas também direta e
indiretamente, de modo acusativo e ablativo. Isto é, o leitor
n&o |€& apenas muito ou pouco; ele |é algo com alguém e para
alguém.
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